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ALBANIA 5 11,36%
IRAN 2 11,36%
TOTAL 44 100%
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SESSION: 1 HALL: 1/ MODERATOR
Dr. Ogr. Uyesi Fatma Canan DURGUNGOZ

AUTHORS UNIVERSITY/INSTITUTION TOPIC TITLE

OZEL EGITIM VE REHABILITASYON

Yeliz ALCI Kocaeli Universitesi MERKEZi OGRETMENLERININ REHBER
Giilsah TURA OGRETMENLERE iLISKiN ALGILARININ
INCELENMESI
DIKKAT VE AKADEMIK BASARI ILISKISI:
Silan Nazli YASAR MEB 2019-2025 ARASI BULGULARIN SISTEMATIK
BIR INCELEMESI

DR. Ahmet UYAR
OGR. GOR. DR. Burcu

UNIVERSITE OGRENCILERININ CEVRIMICI

Mustafa Kemal Atatiirk Universitesi OZDUZENLEME BECERILERININ CESITLI

Yalova Universitesi

KARAFIL DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
Selime ASAR YABANCI DIL EGITIMINDE 21. YUZYIL
Dr. Riiveyda H. CEBI BECERILERININ ONEMI
Dr. Fatma Canan o PEDAGOJIK BIR I$ ARKADASI OLARAK
DURGUNGOZ Mersin Universitesi Ul}FjTKEN YAPAY. ZEKA: OZEL EGITI.M
OGRETMENLERININ DENEYIMLERI
Seymanur YAKAR KIYMACI ASTRONOMI OGRETIMI UZERINE BIR

Dr. Beril YILMAZ SENEM BillenggPovit Ui IHTIYAC ANALIZi
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AUTHORS

UNIVERSITY/INSTITUTION TOPIC TITLE

Lala MUSAYEVA

“STUDENT-CENTERED APPROACH IN
TEACHING THE
AZERBAIJANI LANGUAGE

Azerbaijan State Pedagogical
University

Aygun Ahmadova Shukur kizi

COCUKLARIN DUNYA GORUSUNUN
OLUSTURULMASINDA PIONEER DERGISININ
ROLU (SOVYET DONEMI)

Azerbaycan Devlet Pedagoji
Universitesi

SAHISMAYIL ISMAYILOV

Azarbaycan va Turkiya xalqglari arasinda
Azarbaycan Dillar Universiteti alagalarin tarixi
koklarina tmumi baxis

Prof. Dr. Elman Guliyev

Azerbaycan Devlet Pedagoji OBDULLOTIF BONDOROGLUNUN HOYAT

Oniversitesi V3 YARADICILIGI
BABAYEV YAQUB Azerbaycan Devlet Pedagoji "XVII-XVIII OSRLOR AZORBAYCAN
M3H3RRAIM OGLU Universitesi ODOBIYYATINDA ©NONOCILIK
VO NOVATORLUQ"

Abbasbeyli Valide

Azerbaycan Devlet Pedagoji

. . Multiklltirel Toplum ve Dilin Roli
Universitesi

Arzu Karimova

TOHSILDD INNOVATIV
TEXNOLOGIYALARIN T9TBIQiI VO
PEDAQOJi YANASMALAR

Azerbaycan Devlet Pedagoji
Universitesi
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AUTHORS
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TOPIC TITLE

Dr. Ahmet ALKAL

Bingdl Universitesi

ERGENLERDE SIBER MAGDURIYET ile
DEPRESYON ARASINDAKI ILISKIDE
PSIKOLOJIK ESNEKLIGIN DUZENLEYICI
ROLU

Dr. Mustafa KOROGLU

Erzincan Binali Yildirim
Universitesi

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI VE
OGRENME KANITLARI: OGRETMEN
PERSPEKTIFINDEN UYGULAMA
GUCLUKLERI

Riimeysa KOSE
Dog¢.Dr. Zehra TASPINAR
SENER

Yildiz Teknik Universitesi

MATEMATIK OGRETIMINDE YARATICI
DRAMA YONTEMI: MESLEK LiSESi
9.SINIF OGRENCILERININ GORUSLERI

FIGEN KASAP
PROF DR. iLBILGE DOKME

GAZI EGITIM BIL.IMLERI
ENSTITUSU

"ORTAOKUL OGRENCILERIN STEM
KARIYER ILGILERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI: BILSEMDE KAYITLILIK
DURUMUNA GORE BIR ANALIZ"

Doc. Dr. Giiler CETIN
Prof. Dr. Altay EREN

Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi

OGRETMEN ADAYLARININ SOSYAL-
DUYGUSAL OGRENMEYI
DESTEKLEMEYE YONELIK DAVRANIS
NIYETLERININ IHMAL EDILEN
PROGRAM BAGLAMINDA
INCELENMESI: SORUMLU KIiSILIK
OZELLIGi VE MESLEKI PLANLARIN
ROLLERI

Gamze EMIR
Dog. Dr. Giilsah TURA

Kocaeli Universitesi

"KENDINI ""INCEL"" OLARAK
TANIMLAYAN BIREYLERIN X (TWITTER)
PAYLASIMLARINA YONELIK BiR SOYLEM
ANALIZI

"
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Kamald Ozizli

AUTHORS UNIVERSITY/INSTITUTION TOPIC TITLE
Kamals ozizli Azarbaycan. Dovllat Pedaqop Camiyyatdaki sosial amillarin dilin
Universiteti .
formalagmasina tasiri
Azarbaycan Dévlat Pedaqoji ZOR COCUKLARIN PEDAGOJIK GELISiMi VE
Natevan Pasayeva Universiteti EGiTiM SURECI
Ulduz Farhad Qahramanova Mirza 9lakbar Sabir voa Mahammad Hadi Gslubu
Azarbaycan Dévlat Pedaqoji araflnda
Universiteti bagliliq
Peri Pashayeva MUASIR MOKTSBD®S VALIDEYN-MUSLLIM
Azarbaycan Dévlat Pedaqoji OMOKDASLIGININ
Universiteti PEDAQOJI ©SASLARI
Arshagul AKKAIROVA A RETURN TO THE FOUNDATIONS OF ENGLISH
LANGUAGE TEACHING
Abai School

Elenora KONRATBAYEVA

STRATEGIES AND TECHNIQUES ON THE
DEVELOPING FUNCTIONAL SPEAKING
SKILLS IN ENGLISH
School-Lyceum

Hasanova Amalia Murad

THE PLACE AND SIGNIFICANCE OF LABORATORY

Azarbaycan Do6vlat Pedaqoji CLASSES IN TEACHING
Universiteti BIOLOGICAL CONCEPTS AND TERMS
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Dr. Akin KARAKUYU

AUTHORS

UNIVERSITY/INSTITUTION TOPIC TITLE

Dr. Aysenur CELIK SAHIN
Prof. Dr. E. Riiya OZMEN

COK BILESENLI ETKILESIMLI PAYLASIMLI
KiTAP OKUMA PROGRAMI’NIN
GELISTIRILMESI

19 Mayis Universitesi
Gazi Universitesi

Dr. Akin KARAKUYU

‘SOSYAL BILGILER OGRETIM
Hatay Mustafa Kemal Universitesi PROGRAMININBECERILER VE
DEGERLER ACISINDAN INCELENMES*

Dr. Akin KARAKUYU

‘OGRETMEN ADAYLARININ DIiJITAL

Hatay Mustafa Kemal Universitesi YETERLIKLERI

Dr. Feride Deniz OZDAMAR

Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar | GRUP PIYANO EGITIMINE ELESTIREL BIR BAKIS

Universitesi

Dr. Yahya SAHIN

KITAPLARLA iYILESMEK: BIBLIYOTERAPININ
PSIKOLOJIK DANISMADAKI

Firat Universitesi ROLU
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Erkinova Nigora

AUTHORS

UNIVERSITY/INSTITUTION TOPIC TITLE

Khoshgadam Ibrahimova

POSSIBILITIES OF USING ARTIFICIAL
INTELLIGENCE IN THE DEVELOPMENT OF

Azerbaijan State Pedagogical CRITICAL THINKING SKILLS IN BIOLOGY
University CLASSES
Erkinova Nigora “THE LINGUOPOETICS OF PHONETIC UNITS IN
THE UZBEK
Oriental Universiteti LANGUAGE
Optimizing Asynchronous Teaching:
Moufida Boumous Souk Ahras University Strategies for Enhancing Student

Engagement and Success

irina-Ana DROBOT

“SIGMUND FREUD'S CONVERSION
Technical University HYSTERIA AND METAPHORICAL
UNDERSTANDING OF EMOTIONS”

Moses Adeolu AGOI COLLABORATIVE ROBOTS (COBOTS) FOR
Samuel Olayiwola AJAGA Lagos State University PRECISION PRUNING AND CROP
Solomon Abraham UKPANAH MANAGEMENT IN GLASS HOUSES
Azarbaycan Dévlat Pedaqoji iBTIDAI SINIFLORDS DiFFERENSIAL TOLIMIN

Gtinay Etibar qiz1 Siikiirova

Universiteti TOSKILI
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SESSION: 1 HALL:7 / MODERATOR
Rano KUNGIRBAEVA

AUTHORS

UNIVERSITY/INSTITUTION

TOPIC TITLE

Ecumbexona J1.b. 1

JKancyripos aTeiaaars! JKeticy
YHHUBEPCUTET

"K¥KBIKTBIK 'MBPUTI TEPMUH/JEP/I

XAKATOH ®OPMATBIHJIA MEHTEPTY

MASTERING LEGAL HYBRID TERMS IN
A HACKATHON FORMAT"

Kymamesa XK.b.

OKyLbl/1ap capalibliHbIH,
OVNPEKTOPDI

Kocbimiia 6inimHiH, opTa 6inim bepy
canacblHa acepi

KacumbexoBa Maprkan

on-Papabu atblHAaFbl Kasak

"OpTanbik A3maFa UCNAMHbIH, Kenyi MeH

AMMpOBHa YNTTbIK YHUBEPCUTETIHIH, Tapany maceseci
Yapreinosa ['yn3ana

OpasbaeBHa
Orebaca I .K. Abali aTbiHaafbl Kas ¥MYy 3THOJII/IHFBI/ICTI/IK.EUILIK 61pn1KTep perirzie
Omnacen VK. MaKarl-MoTeIIEp K CTYACHTTEp IR TinziK

KOPBIH JaMBITyAarbl OPHBI
OKyLUbINIap cCapambliHbIH, "ABAWJIBIH, ITO23UJIBIK
MPEKTOPbI TYBIHI[LIJIAPBIHAI[AFBI I3TUIIK
TymabaeBa M.b. VIIESUTAPBI

JKOHE OHbI BUIIMI'EPJIEPTE
HACUXATTAYJbIH TUIMAI XKOJIJAPBI
MEH S AICTEPI"

B.A. MypartoBa

KasaKkcTaH-bpuTaH
TEXHWUKa/bIK YHUBEPCUTETI

Koceimiia 6i1im Oepy — 0itim 6epy
KEHICTITIHIH MaHBI3IbI OOIIiri

Rano KUNGIRBAEVA

Zhetisay University

"INIET TIII CABAFBIHIA MAKAJI-
MOTEJIJIEP APKbBIJIbI
I'PAMMATHKAJIBIK
TAKBIPBIIITHI TY CIHAIPY"

ara OKBITYIIIBI
K K.ToitmrybexoBa

KasaKkcTtaH-bputaH
TEeXHUKaNbIK YHUBEpCcUTeTi

KETICY ¥I>JIFI)IPHAPBLHBIH
OTHUKAJIBIK BIPETEMJITT
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THE RELATIONSHIP BETWEEN ATTENTION AND ACADEMIC SUCCESS
DIKKAT VE AKADEMIK BASARI ILiSKiSI

Silan Nazh YASAR

Simif Ogretmeni, MEB, Egitim Bilimleri, , 0009-0005-0933-7667

Ozet

Bu calismanin amaci, 6grencilerin dikkat becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemek ve egitim siirecine yonelik ¢ikarimlarda bulunmaktir. Egitim bilimleri alaninda ytiriitiilen
caligmalar, dikkat ve yiiriitiicii islevlerin 6grenmenin kalitesi, bilgi isleme siireci ve basar1 tizerindeki
belirleyici roliinli vurgulamaktadir. Literatiir taramas1 kapsaminda Web of Science, Scopus, ERIC ve
PubMed veri tabanlarinda “attention”, “executive functions” ve “academic achievement” anahtar
sozclukleriyle ulasilan deneysel, korelasyonel ve kuramsal arastirmalar degerlendirilmistir. Bulgular,
dikkat becerileri ile akademik bagar1 arasinda genellikle orta diizeyde ve anlamli bir iligki oldugunu
gostermektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapilan calismalar, dikkat diizeyinin
matematik ve dil derslerindeki basarty1 giiclii bicimde yordadigini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, dikkat gelistirme amaciyla uygulanan mindfulness programlari, oyun temelli etkinlikler ve
yiriitiicii islev egitimlerinin akademik basariya etkileri konusunda farkli sonuglar elde edilmistir; bu
durum, baglam, yas grubu ve uygulama siiresine bagli olarak degismektedir. Sonug¢ olarak,
ogrencilerin dikkat becerilerinin desteklenmesi, 6grenme siire¢lerinin verimliligini artirmada kritik
bir faktdr olarak goriilmektedir. Ogretim programlarinda, sinif ici uygulanabilir dikkat gelistirme
stratejilerine yer verilmesi Onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: dikkat, akademik basari, yiiriitiicii islevler, 6grenme, mindfulness
Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between students' attention skills and their
academic achievement and to draw conclusions regarding the educational process. Studies conducted
in the field of educational sciences emphasize the decisive role of attention and executive functions
in the quality of learning, the information processing process, and achievement. Within the scope of
the literature review, experimental, correlational, and meta-analytic studies accessed in the Web of
Science, Scopus, ERIC, and PubMed databases using the keywords “attention,” “executive
functions,” and “academic achievement” were evaluated. The findings show that there is generally a
moderate and significant relationship between attention skills and academic achievement. Studies
conducted at the elementary and middle school levels, in particular, reveal that attention levels
strongly predict success in mathematics and language arts. However, mindfulness programs, game-
based activities, and executive function training implemented to improve attention have yielded
varying results in terms of their impact on academic achievement; this varies depending on the
context, age group, and duration of implementation. In conclusion, supporting students' attention
skills is seen as a critical factor in increasing the efficiency of learning processes. It is recommended
that classroom-applicable attention development strategies be included in teaching programs.

Keywords: attention, academic achievement, executive functions, learning, mindfulness

1. GIRIS

Ogrencilerin akademik basarilarinin temel unsurlarindan biri olan dikkatin 6grenme siirecinde énemli
bir rolii vardir. Bu 6nem egitim paydaslarinca uzun stiredir vurgulanmaktadir. Dikkat; bilgiyi isleme
stireclerini diizenleyerek 6grenmenin kalitesini dogrudan etkiler (Posner & Petersen, 1990). Yapilan

pek ¢ok calisma 6zellikle ilkokul kademesindeki 6grencilerde, dikkat diizeyinin matematik ve dil
derslerindeki performansla anlamli bigimde iliskili oldugunu gostermistir. (Stevens & Bavelier, 2012;
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Alloway & Alloway, 2010). Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar da benzer bigimde, dikkat becerilerinin

hem genel akademik basar1 hem de belirli ders alanlarindaki performansi yordadigini ortaya

koymaktadir (Biyikli, 2018; Goézalan, 2013). Bu bulgular, dikkat siireclerinin yalnizca smif igi

odaklanmay1 degil, ayn1 zamanda yiiriitiicii islevlerin ve calisma belleginin etkin kullanimini

destekleyerek 6grenme iirlinlerini gliglendirdigini gostermektedir (Gathercole & Alloway, 2008).

Dolayisiyla, dikkatin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi, 6grencilerin akademik potansiyellerini ortaya
cikarmalari agisindan kritik bir degisken olarak ele alinmalidir.

1.1. Kuramsal Cerceve
1.2. Dikkat nedir?

Dikkatin, literatiirde farkl disiplinlerce yapilan pek ¢ok tanimi mevcuttur. Bu tanimlardan gegmisten
giiniimiize dogru gidilecek olursa Malebranche, dikkat kavramini zihnin karmasik algilarini
diizenleyen bir odaklanma durumu olarak ele alirken; Leibniz ve Herbart gibi diisiiniirler, dikkat
siireglerini yeni deneyimlerin zihne katilmi ve eski bilgilerle iligskilendirilmesi seklinde
yorumlamislardir. Yine Solso, Kimberly Maclin ve Maclin (2009), Titchener’in dikkati “sinir
sisteminin en st diizeyde uyarilmasi” seklinde tanimladigini belirtmislerdir. Klasik doéneme
gelindiginde psikoloji alaninda yapilan ¢alismalarla birlikte dikkatin daha ¢ok psikofiziksel tanimlari
yapilmigidir. 1890°da William James, Paris Brain Institute kaynakli klasik taniminda dikkati “zihin
tarafindan, es zamanli olarak birkag¢ olasi nesne ya da diislince dizisi arasindan birini se¢ip belirgin
ve canli bicimde ele gegirme” bigciminde agiklamis ve dikkat siireglerini diisiince, algi, bellek ve tepki
gibi psikolojik kavramlarla iligkilendirmistir. 20. yiizyila dogru gelindiginde ise dikkat kavrami dnce
davraniscilik ardindan bilissel psikoloji ile kendi ekollerinin tanimlari ile genisletilmistir. Biyolojik
ve norobiyolojik agidan Krauzlis ve arkadaslar1 (2023), “uyumlu ve etkili davranigsal segimler
saglayan evrimsel beyin siiregleri” seklindeki tanimi yapmislardir.

Tiirkiye 6zelinde dikkat tanimlarina bakildiginda Tiirk Dil Kurumu (2018), dikkati “duygularla
diisiinceyi bir sey tlizerinde toplama, uyaniklik hali” olarak tanimlarken; Yayci (2007) dikkat
kavramini algilamadaki aktif ve secici bir 6ge olarak degerlendirir (Biyikli, Bilingli Farkindalik ve
Dikkat Egitiminin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri). Gézalan (2013) da dikkati, “bir uyaranin farkinda
olma durumu” olarak ifade eder. Tiirkiye’deki kuramsal ¢alismalar, dikkat tanimlarinda “se¢me”,
“yonelme” ve “odaklanma / yogunlasma” gibi ifadeleri 6n plana ¢ikarir. Bu yonelim, Tirkiye
literatiiriinde dikkat kavraminin sec¢ici-yogunlasma ve biligsel kontrol mekanizmalarinin birlikte ele
aldigin1 gostermektedir. Dolayisiyla dikkat, yalnizca bireysel bir bilissel siire¢ degil, ayn1 zamanda
egitim acgisindan da 6grenmeyi yonlendiren temel bir mekanizma olarak goriilmektedir.”

Literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikildiginda dikkatin bilgiyi isleme siirecinde kritik bir 6neme sahip
oldugu goriilmektedir. Bu 6nem diger disiplinlerde oldugu gibi egitim bilimlerinde de 6§renme ve
Ogretme siireclerinin temel belirleyicilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Egitim bilimciler
dikkati; 6grencinin akademik basariya ulagabilmesi, biligsel kaynaklarini verimli kullanabilmesi ve
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmesi i¢in vazgecilmez bir ¢aligma alani olarak ele
almaktadir (Posner & Rothbart, 2007; Diamond, 2013). Gliniimiizde 6zellikle 6grenci merkezli okul
sistemlerinde Ogrenciyi basarisizliga gotiirecek tiim faktorlerin heniliz ortaya c¢ikmadan Once
belirlenmesi ve bdylece bu sorunlarin Ggrenciye verece8i olast zararlarin engellenmesi
amaglanmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde, 6grenci basarisini ve dolayli olarak da kisilik
gelisimini etkileyen bir faktor olarak “dikkat” ve “dikkat toplama” kavramlar1 6n plana ¢gikmaktadir.

1.3. Literatiir Taramas: / Ilgili Arastirmalar

Odaklanma becerisi ile 0grencilerin akademik bagarilar1 arasindaki iliski yurt dist ve yurt igi
calismalara siklikla konu olmustur. Ozellikle farkli yas gruplari ve farkl disiplin alanlarinda yapilan
caligsmalar, dikkatin 6grenme ¢iktilar1 tizerindeki pozitif etkisini agikca ortaya koymaktadir (Alloway
& Alloway, 2010).

Ik olarak, uluslararasi literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde dikkatin, bilissel kontrol ve
calisma bellegiyle birlikte 6grenci basarisinda 6nemli ve giiclii bir etken oldugu goriilmektedir
(Alloway & Alloway, 2010; Stevens & Bavelier, 2012). Alloway ve Alloway (2010), 611 yas arasi
ogrencilerle yiiriittiikleri ¢alismada, calisma bellegi ve dikkat puanlarinin matematik performansini
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anlaml1 bigimde etkiledigini belirtmistir. Benzer bi¢imde Stevens ve Bavelier (2012) de secici dikkat
diizeyinin problem ¢dzme ve sayisal islem becerileriyle pozitif yonde iligkili oldugunu bildirmistir.
Bu baglamda dikkatin, 6zellikle matematik basarisinin giiclii bir yordayicist oldugu sonucuna
varilmaktadir. Daha giincel calismalarda ise, Maiztegi-Kortabarria ve arkadaslar1 (2024) diizenli
fiziksel aktivite molalarmin ilkokul 6grencilerinin dikkat diizeyini artirarak akademik performansa
katk1 sagladigimi bildirmislerdir. Benzer sekilde, Gong (2024) ilkokul 6grencilerinin kisa video
kullaniminin akademik basarilarin1i olumsuz etkiledigini ve bu etkinin dikkat araciligiyla
gerceklestigini ortaya koymustur. Tlirkiye’de yapilan arastirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir.
Biyikli (2018) ve Gozalan (2013) simif ortaminda yiiriitilen dikkat toplama ve farkindalik
calismalarinin 6grencilerin ders i¢i odaklanma ve akademik basarilarin1 anlamli bigimde artirdigin
gostermistir. Ayrica, Cakict ve arkadaglar1 (2022) oyun temelli dikkat egitiminin 5—6 yas grubundaki
cocuklarin dikkat ve dil becerilerini gelistirdigini, Akyiirek ve Oztiirk (2025) ise diizenli spor
etkinliklerinin okul basarisini anlamli bigimde yiikselttigini rapor etmistir.

Aragtirmalar, dikkatin akademik basariyla iliskisini ¢esitli boyutlarda ve tutarli bi¢imde ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda, dikkat becerisini gelistirmeye doniik programlarin kapsami, uygulanma
bigimleri ve O0grenme ¢iktilar1 lizerindeki etkileri giincel arastirma giindeminde Onemli bir yer
tutmaktadir. Gathercole ve Alloway (2008), calisma bellegi ve dikkat egitimi temelli bir programin
ilkokul 6grencilerinde hem dikkat siirekliligini hem de matematik ve okuma performansini anlamli
bicimde artirdigin1 rapor etmistir. Benzer bigimde Posner ve Rothbart (2007), dikkat kontroliinii
hedefleyen bilissel egzersizlerin yiirlitiicii islevleri giliclendirerek genel 6grenme kapasitesini
destekledigini belirtmektedir. Tiirkiye’deki uygulamali ¢alismalar da bu bulgular1 desteklemektedir:
Biyikl1 (2018) ve Gozalan (2013), sinif i¢i dikkat toplama ve farkindalik uygulamalarinin 6grencilerin
ders i¢i odaklanmasini yiikselterek akademik basariya dolayli katki sagladigini gostermistir. Sonug
olarak, dikkat yalnizca Olgiilen bir degisken degil, yapilandirilmis egitim programlariyla
gelistirilebilen ve bu yolla 6grencilerin biligsel ve akademik gelisimini destekleyen kritik bir
beceridir. Bu ¢erceveyi destekleyen yakin tarihli ¢alismalar, ilkokul diizeyinde fiziksel aktivite
aralarinin dikkati ve performansi artirabildigini (Maiztegi-Kortabarria ve ark., 2024) ve kisa video
kullaniminin akademik basartyr dikkat araciligiyla olumsuz etkileyebildigini (Gong, 2024)
gostermektedir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma, dikkatin akademik basari ile iliskisini ortaya koymayi amaglayan betimsel literatiir
taramasi niteligindedir. Betimsel tarama; belirli bir konuya iliskin mevcut bilimsel kanitlarin
sistematik bicimde toplanmasi, degerlendirilmesi ve sentezlenmesini kapsar (Karasar, 2021).
Aramalar Eyliil 2025 tarihine kadar Web of Science, Scopus, ERIC ve PubMed veri tabanlarinda
yiiriitiilmiis; y1l kisit1 uygulanmamus, Tiirkce ve Ingilizce yaymlar dikkate alinmstir.

Dahil edilme o6lgiitleri icin dikkatin akademik basariyla iliskisini dogrudan inceleyen, tam metin
erisilebilir, hakemli dergilerde yayimlanmis makaleler veya lisansiistii tezler, okul c¢agindaki
orneklemler deneysel, korelasyonel ya da meta-analitik ¢aligmalar seg¢ilmistir. Hakemsiz metinler,
yalnizca dolayl iligkili ¢alismalar ve egitim dis1 6rneklemler arastirmaya dahil edilmemistir. Se¢im
stireci iki asamada yiiriitiilmistiir: baglik-6zet taramast ve tam metin inceleme. Nihai olarak 12
makale ve 2 tez dahil edilmistir. Calismalardan yazar-yil, 6rneklem Ozellikleri (yas/kademe/n),
kullanilan 6lgme araglar1 (6rn. D2, Stroop, basari testleri), tasarim, temel bulgular ve sonug temalari
cikarilmistir. Veriler, igerik analizi yoluyla karsilastirmali olarak raporlanmustir. Insan katilimer verisi
toplanmadigindan etik kurul onay1 gerekmemektedir.

3. BULGULAR

Bu calismada incelenen 12 makale ve 2 tez, farkli yas gruplarinda dikkatin akademik basari
tizerindeki etkilerini ele almaktadir. Dahil edilen ¢aligmalarin %21°1 korelasyonel, %351 deneysel,
%42’s1 kuramsal tasarimdadir. En sik kullanilan 6l¢gme araclari D2 Dikkat Testi, Stroop Testi ve
Matematik Basar1 Testi’dir.
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Analizler, dikkatin akademik basari ile genellikle orta diizeyde ve pozitif iligki gdsterdigini ortaya

koymustur. Bu iliski 6zellikle matematik ve dil derslerinde giicliidiir (Alloway & Alloway, 2010;

Stevens & Bavelier, 2012; Biyikli, 2018). Calisma bellegi ve yiiriitiicii islevler, dikkat ile birlikte

basartyr anlamli bicimde yordayan onemli biligsel degiskenlerdir (Posner & Rothbart, 2007;
Diamond, 2013; Rueda ve ark., 2020).

Miidahale programlarini ele alan arastirmalar, mindfulness uygulamalari, dikkat egzersizleri ve oyun
temelli etkinliklerin dikkat puanlarini artirdigini; bunun da akademik performansa dolayli katki
sagladigimi gostermektedir (Biyikli, 2018; Gozalan, 2013; Tang ve ark., 2022). Programlarin etkililigi
yas grubu, uygulama siiresi ve igerik farkliliklarina gore degismektedir (Rueda ve ark., 2020)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu betimsel literatiir taramasinin genel bulgulari, dikkatin akademik basari ile orta diizeyde ve pozitif
bir iliski igerisinde oldugunu ortaya koymaktadir (Alloway & Alloway, 2010; Stevens & Bavelier,
2012; Rueda ve ark., 2020). Incelenen ¢alismalar, dzellikle matematik ve dil derslerinde dikkatin
giiclii bir yordayict oldugunu, calisma bellegi ve yiiriitiicii islevlerin bu iliskiyi pekistirdigini
gostermektedir (Posner & Rothbart, 2007; Diamond, 2013; Zhao ve ark., 2023). Tiirkiye’de yiiriitiilen
aragtirmalar da benzer bigimde, dikkat gelistirme temelli siif i¢i uygulamalarin 6grencilerin
matematik ve okudugunu anlama basarilarin1 anlamli bigimde artirdigini rapor etmektedir (Bryikls,
2018; Gozalan, 2013). Mindfulness temelli programlar, oyunlastirllmis dikkat egzersizleri ve
yuriitiicli islev egitimleri gibi miidahalelerin 6grencilerin dikkat diizeylerini ve buna bagli olarak
akademik performanslarini destekledigi goriilmektedir; ancak etki biiytikliikleri yas grubu, uygulama
siiresi ve baglamsal faktorlere gore degisiklik gostermektedir (Tang ve ark., 2022; Rueda ve ark.,
2020). Bu sonuglar dogrultusunda 6gretim programlarinda sinif i¢i dikkat gelistirme stratejilerine yer
verilmesi, 6gretmenlere dikkat ve yiiriitiicii islevleri destekleyici yontemler konusunda hizmet i¢i
egitimler saglanmasi ve 6zellikle matematik ile dil derslerinde dikkat becerilerini giliglendiren oyun
temelli etkinliklerin yayginlastirilmasi onerilmektedir. Ayrica gelecekte yapilacak arastirmalarda,
dikkatin akademik basar1 tizerindeki uzun dénemli etkilerini izleyen boylamsal ¢aligmalarin yani sira
norobilimsel o6l¢iimlerle (6r., EEG, goz izleme) desteklenen miidahale arastirmalarina ihtiyag
duyulmaktadir Bu bulgular dogrultusunda 6gretim programlarina sinif i¢i uygulanabilir dikkat
gelistirme etkinliklerinin eklenmesi, 6gretmenlerin dikkat ve yiiriitiicii islevleri destekleyici stratejiler
konusunda hizmet i¢i egitimler almasi ve dijital dikkat daginikliklarin1 azaltmaya yonelik rehberlik
programlarinin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Bu inceleme, dikkatin akademik basar1 iizerinde belirleyici bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir
(Rueda ve ark., 2020). Bulgular, 6zellikle matematik ve dil derslerinde dikkat becerilerinin gii¢lii bir
yordayict rol iistlendigini gostermektedir (Zhao ve ark., 2023). Bununla birlikte, mindfulness
programlari, oyun temelli 6gretim ve yiiriitiicli islev egitimlerinin farkli sonuglar dogurmasi, daha
fazla deneysel ¢aligsmaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Tang ve ark., 2022).

5. KAYNAKLAR

Akyiirek, G., & Oztiirk, F. (2025). The effect of archery on attention level and academic success in
children [Okguluk yapan ve yapmayan ¢ocuklarda dikkat seviyesi ve akademik basari]. Journal of
Samsun Health Sciences, 10(1), 37-44. https://doi.org/10.47115/jshs.1633407. Nobel Akademik

Yayincilik

Alloway, T. P., & Alloway, R. G. (2010). Investigating the predictive roles of working memory and
IQ in academic attainment. Journal of Experimental Child Psychology, 106(1), 20-29.
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2009.11.003.

Biyikli, C., Isik, P. R., & Dogan, D. (2020). Bilingli farkindalik ve dikkat egitiminin 6grencilerin
dikkat gelisimlerine etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 1-35. (TR Dizin
kaydi). TRDizin

Diamond, A. (2013). Executive functions. Annual Review of Psychology, 64, 135-168.
https://doi.org/10.1146/annurev-psych-113011-143750.



https://www.nobelyayin.com/bilimsel-arastirma-yontemi-kavramlar-ilkeler-teknikler_1755.html?utm_source=chatgpt.com
https://www.nobelyayin.com/bilimsel-arastirma-yontemi-kavramlar-ilkeler-teknikler_1755.html?utm_source=chatgpt.com
https://search.trdizin.gov.tr/tr/yayin/detay/416044/bilincli-farkindalik-ve-dikkat-egitiminin-ogrencilerin-dikkat-gelisimlerine-etkisi?utm_source=chatgpt.com

ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE

CONFERENCE BOOK

Gathercole, S. E., & Alloway, T. P. (2008). Working memory and learning: A practical guide for
teachers. SAGE.

Gong, J., Zhang, J., Wang, S., Wang, J., & Zhao, J. (2024). Short video watching impairs primary
school students’ academic achievement: The mediating role of attention. PLOS ONE, 19(11),
€0309899. https://doi.org/10.1371/journal.pone.0309899.

Gozalan, E. (2013). Oyun temelli dikkat egitim programimn 5-6 yas ¢ocuklarimin dikkat ve dil
becerilerine etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Konya. TRDizin

Gozalan, E., & Kocak, N. (2014). Oyun temelli dikkat egitim programinin bes-alt1 yas ¢ocuklarin
kelime bilgi diizeylerine etkisinin incelenmesi. KMU Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi,
16(26), 115-120. dergi.kmu.edu.tr

Karasar, N. (2021). Bilimsel arastirma yontemi (35. bs.). Nobel Yayincilik.

Krauzlis, R. J., Lovejoy, L. P., & Zénon, A. (2023). What is attention? WIREs Cognitive Science,
14(4), e1570. https://doi.org/10.1002/wcs.1570. Wiley Online Library

Maiztegi-Kortabarria, 1., Arrieta-Mora, U., Bully, P., Fernandez-Jauregui, R., Urdanpilleta, A., &
Arruza, J. A. (2024). Active breaks and improvement of attention and academic performance: A quasi-
experimental study. European Journal of Investigation in Health, Psychology and Education, 14(9),
2806—2817. https://doi.org/10.3390/ejihpe14090209.

Posner, M. 1., & Petersen, S. E. (1990). The attention system of the human brain. Annual Review of
Neuroscience, 13, 25—42. https://doi.org/10.1146/annurev.ne.13.030190.001351.

Posner, M. 1., & Rothbart, M. K. (2007). Research on attention networks as a model for the integration
of psychological science. Annual Review of  Psychology, 58, 1-23.
https://doi.org/10.1146/annurev.psych.58.110405.085516.

Rueda, M. R., & Paz-Alonso, P. M. (2021). Attention: The grounds of self-regulated cognition. WIREs
Cognitive Science, 12(6), €1563. https://doi.org/10.1002/wcs.1563.

Solso, R. L., Maclin, O. H., & Maclin, M. K. (2007). Cognitive psychology (8th ed.). Addison Wesley.

Stevens, C., & Bavelier, D. (2012). The role of selective attention on academic foundations: A
cognitive neuroscience perspective. Developmental Cognitive Neuroscience, 2(S1), S30-S48.

https://doi.org/10.1016/j.den.2011.11.001.
Tirk Dil Kurumu. (2018). Giincel Tiirk¢e Sozliik. https://sozluk.gov.tr/.

Yayci, L. (2007). Ilkogretim dordiincii sumf ogrencilerinde secici ve yogunlastirilmis dikkat
becerilerini gelistirmeye dayali bir programin etkililiginin sinanmas: (Yayimlanmamis doktora tezi).
Marmara Universitesi, Istanbul.


https://search.trdizin.gov.tr/en/yayin/detay/341224/?utm_source=chatgpt.com
https://dergi.kmu.edu.tr/userfiles/file/Mayis20142/19m.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://wires.onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/wcs.1570?utm_source=chatgpt.com
https://sozluk.gov.tr/?utm_source=chatgpt.com

ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

AN EXAMINATION OF UNIVERSITY STUDENTS’ ONLINE SELF-REGULATION
SKILLS IN RELATION TO VARIOUS VARIABLES

UNIVERSITE OGRENCILERININ CEVRIMICI OZDUZENLEME BECERILERININ
CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Ahmet UYAR!, Burcu KARAFIL?

Dr. Ogretim Uyesi, Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim,
https://orcid.org/0000-0001-9694-8629

2 Ogr. Gor. Dr., Yalova Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim, https://orcid.org/0000-
0001-7297-7871

Ozet

Bu ¢alismanin amact, tiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi 6zdlizenleme beceri diizeylerini belirlemek
ve bu diizeylerin cinsiyet, cevrimi¢i 6grenme deneyimi, evde internet erisimi, kisisel bilgisayar sahibi
olma, smif, 6grenim yeri, genel not ortalamasi ve program alan1 gibi degiskenlere gére anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini incelemektir. Arastirma, nicel arastirma desenlerinden tarama
modeli kullanilarak yiiriitiilmiis ve Orneklemi 643 {iniversite 0grencisinden olugmustur. Veriler,
Barnard vd. (2009) tarafindan gelistirilen ve Kilis ve Yildirim (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Cevrimici Oz-Diizenleme Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler aritmetik ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerler gibi betimsel istatistiklerin yani sira bagimsiz
orneklemler icin t-testi ve tek yonli ANOVA gibi ¢ikarimsal istatistiksel yontemleri ile analiz
edilmistir. Arastirma bulgularina gore liniversite 6grencilerinin ¢evrimigi 6zdiizenleme becerilerinin
genel olarak yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grenciler, ¢evre diizenlemesi,
hedef belirleme ve 6z degerlendirme boyutlarinda yiiksek; zaman yonetimi, ders ¢aligma stratejileri
ve yardim isteme boyutlarinda ise orta diizeyde ¢evrimigi 6zdiizenleme becerilerine sahiptir. Ayrica
cevrimi¢i 6grenme deneyimi olan, evinde internet erisimi bulunan ve kisisel bilgisayara sahip
Ogrencilerin, bu imkanlara sahip olmayan akranlarmma gore daha yiliksek c¢evrimici 6zdiizenleme
becerilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, cinsiyet, 6grenim yeri, sinif, program
alan1 ve genel not ortalamasi degiskenlerine gore 6grencilerin ¢evrimici 6zdiizenleme becerilerinde
anlaml bir farklilik saptanmamastir.

Anahtar kelimeler: Ozdiizenleme becerisi, cevrimici 6grenme, iiniversite dgrencileri.

Abstract

The purpose of this study is to determine the online self-regulation skill levels of university students
and to examine whether these levels differ significantly according to variables such as gender, online
learning experience, home internet access, ownership of a personal computer, grade level, place of
study, grade point average, and program area. The research was conducted using the survey model,
one of the quantitative research designs, with a sample of 643 university students. Data were collected
through the “Online Self-Regulated Learning Scale,” developed by Barnard et al. (2009) and adapted
into Turkish by Kilis and Yildirim (2018). The data were analyzed using descriptive statistics such as
mean, standard deviation, minimum and maximum values, as well as inferential statistics including
independent samples t-test and one-way ANOVA. According to the research findings, it was
determined that university students generally have a high level of online self-regulation skills. While
students demonstrated high levels of self-regulation in the dimensions of environmental structuring,
goal setting, and self-evaluation, they showed moderate levels in time management, study strategies,
and help-seeking. In addition, students with online learning experience, internet access at home, and
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a personal computer were found to have higher online self-regulation skills compared to their peers

without these opportunities. On the other hand, no significant differences were observed in students’

online self-regulation skills with respect to gender, place of study, grade level, program field and
overall grade point average.

Keywords: Self-regulation skill, online learning, university students.

1. GIRIS

Cevrim i¢i 0grenme, geleneksel 0gretim ortamlarindan farkli olarak daha yogun bir 6z-disiplin
gerektiren, 6grenme siirecini bireyin kendi sorumluluguna birakan bir yapidadir (Hwang & Wang,
2021). Zaman ve mekan siirliliklarini ortadan kaldirarak dgrencilere istedikleri yerde ve zamanda
O0grenme imkani sunmasi, ayn1 zamanda igerik se¢cimi konusunda 6zerklik saglamasi ¢evrim igi
O0grenmenin en Onemli avantajlarindandir (Cunningham & Billingsley, 2003). Bununla birlikte
O0gretmen kontroliiniin sinirlt olmasi ve 68renciyi motive edecek sosyal ¢evrenin eksikligi nedeniyle,
cevrim i¢ci 6grenme ortamlarinda bireysel motivasyon, 6z farkindalik ve etkili 6grenme stratejilerinin
kullanimi kritik hale gelmektedir (Broadbent, 2017; Fontana et al., 2015). Bu noktada 6z diizenleme
becerileri devreye girmektedir.

Oz diizenleme, bireyin hedeflerine ulasmak icin kendi davranislarini planlamasi, izlemesi ve
gerektiginde yeniden diizenlemesi olarak tanimlanmakta (Zimmerman, 2000; Pintrich, 2000) ve
ogrencilerin dgrenme siirecinde aktif rol almalarmi saglamaktadir. Oz diizenlemeli 6grenme
becerisine sahip bireyler, farkli Ogrenme kosullarina uyum saglayarak stratejilerini
giincelleyebilmekte, mevcut kaynaklar1 daha verimli kullanabilmekte ve karsilagtiklar1 zorluklarla
basa ¢ikmada daha direngli davranabilmektedir (Dabbagh & Kitsantas, 2012). Bu durum yalnizca
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme becerilerini de desteklemektedir (Cab1
& Yalm, 2011; Barut Tugtekin, 2022). Nitekim 6z diizenlemeli Ogrenciler; iistbiligsel agidan
o0grenmelerini planlayip degerlendirebilmekte, davranigsal agidan 6grenme ortamlarinmi diizenleyip
gerektiginde yardim arayabilmekte ve motivasyonel agidan O6grenme sorumlulugunu iistlenerek
giidiilenmelerini siirdiirebilmektedirler (Gaskill & Hoy, 2002).

Cevrim i¢i 6grenme ortami, yliksekdgretim kademesinde 6grenim goren Ogrencilerin dgrenme
ciktilarin1 gelistirmek icin esneklik, kisisellestirme ve kaynaklarin verimli kullanimini saglamaktadir
(Alamri vd., 2021). Ancak bu imkanlardan etkili sekilde yararlanabilmek i¢in Ogrencilerin 6z
diizenleme becerilerine sahip olmalar1 kritik onemdedir (Zhao & Cao, 2023). Oz diizenlemeli
O0grenme, cevrim i¢i baglamda Ogrencilerin zaman yonetimini gelistirmelerine, hedefler
belirlemelerine ve teknolojik araglari etkin kullanmalarina katkida bulunmakta (Pérez-Sanagustin vd.,
2022), ayn1 zamanda motivasyonu artirarak derin 6grenmeyi tesvik etmekte ve akademik basariy1
giiclendirmektedir (Xu vd., 2023). Bu nedenle giincel caligmalar, yiiksekogretim Ogrencilerinin
cevrim i¢i 6grenme deneyimleri, teknoloji yeterlilikleri ve 6z diizenleme becerileri arasindaki
etkilesimi 6zellikle vurgulamaktadir (Hashmi vd., 2025; Almoslamani, 2022).

Tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de COVID-19 salgmiyla birlikte ¢evrim i¢i Ogrenme
uygulamalarinin 6nemi ve kullanim alani hizla artmistir. COVID-19 salgini, Tiirkiye’de uzaktan
egitimin hizli bir bigimde yayginlagsmasina zemin hazirlamig ve ¢evrimi¢i 6grenmenin yiiksekdgretim
kurumlart i¢in kalic1 bir bilesen haline gelmesine neden olmustur (Bozkurt, 2020). Pandemi siirecinde
edinilen deneyimler, egitim sisteminin gelecekteki krizlere karst daha esnek ve dayanikli hale
gelmesine katki saglamistir. Bu dénemde ¢evrimig¢i 6grenmenin dnemi 6zellikle {iniversiteler i¢in
belirginlesmis, teknolojik altyapinin giliglendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Can, 2020). Salgin
sonras1 yiiksekdgretimde 6grencilerin hem yiiz yiize hem de uzaktan dersler aldig1 karma bir modele
gecilmis, bu durum egitimin esnekligini ve erisilebilirligini artirmistir (Kurnaz & Sergemeli, 2020).
Dolayisiyla ¢cevrimic¢i 6grenme, liniversitelerin egitim programlarinin kalici bir bileseni haline gelmis
ve egitim kalitesinin gelistirilmesine yonelik firsatlar sunmustur (Zhang et al., 2022).

Bu baglamda, tiniversite 6grencilerinin ¢evrim i¢i 6z diizenleme becerilerinin incelenmesi, yalnizca
bireysel akademik basarilar1 anlamak agisindan degil, ayn1 zamanda yiiksekogretimde siirdiiriilebilir
ve kaliteli ¢evrim i¢i 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglamasi bakimindan da
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onemlidir. Elde edilecek bulgular, egitimde dijital doniisiim siirecinde dgrenci ihtiyaglarinin daha iyi

anlagilmasina ve gelecekte uygulanacak Ogretim tasarimlarinin sekillendirilmesine 151k tutacaktir.

Caligmanin amaci 6grencilerinin ¢evrimigi 6z-dlizenleme beceri diizeylerinin belirlenmesidir. Bu
ama¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

e Universite 6grencilerinin ¢evrimi¢i 6z-diizenleme beceri diizeyleri nedir?

e Universite dgrencilerinin ¢evrimici 6z-diizenleme beceri diizeyleri cinsiyet, evde internet
erisimine sahip olma, bilgisayar sahibi olma, ¢evrimi¢i 6grenme deneyimi, 6grenim yeri, sinif
diizeyi, genel not ortalamasi ve program alani degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada {iniversite 6grencilerinin ¢evrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyleri, tarama modeli
kapsaminda ele alimmustir. Tarama modeli, belirli bir konuya iligkin 6rneklem grubunun goriis ve
ozelliklerini herhangi bir miidahale yapilmaksizin betimlemeye dayali bir arastirma desenidir
(Tuncer, 2020). Bu yaklasim, mevcut durumu oldugu sekliyle ortaya koyarak incelenen olguya iliskin
kapsaml1 bir bakis acis1 sunmay1 hedeflemektedir. Calismada da 6grencilerin mevcut durumlaria
miidahalede bulunmadan, c¢evrimigi 6z-diizenleme beceri diizeylerini nesnel bicimde belirlemek
amaciyla bu yontem tercih edilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Hatay Mustafa Kemal Universitesi’nde 6grenim gdérmekte olan dgrenciler
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise, arastirmanin amaci dogrultusunda secilen ve toplamda
643 dgrenciden meydana gelen grup teskil etmektedir. Orneklem seciminde, arastirmanm amaci,
stiresi ve mevcut imkanlar dikkate alinarak, en uygun katilimer grubuna ulagsmay1 saglayan uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Calismaya dahil edilen 6grencilere iliskin betimsel 6zellikler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin betimsel dzellikleri

fg Degiskenler Grup N %
Kadin 452 70,3
Cinsiyet
Erkek 191 29,7
1. Sinif 202 31,4
2. Siif 218 33,9
Simif
3. Simif 114 17,7
4. Simf 109 17,0
2.00 ve alt1 27 4,2
2.00-2.50 95 14,8
Genel Not Ortalamasi 2.51-3.00 243 37,8
3.01-3.50 206 32,0
3.51-4.00 72 11,2
Ev internetine Sahip Olma var 447 69,5
Durumu Yok 196 30,5

Bilgisayara Sahip Olma Durumu Var 388 60,3
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Yok 255 39,7

Var 442 68,7
Cevirmici Ogrenme Deneyimi

Yok 201 31,3

Fakdilte 473 73,6
Ogrenim Yeri

Meslek Yiiksekokulu 170 26,4

Sosyal Bilimler 426 66,3
Program Alani Teknik Bilimler 153 23,8

Saglik Bilimleri 64 10,0
Toplam 643 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan 643 6grencinin %70,3 liniin (n=452) kadin, %29,7’sinin
(n=191) erkek oldugu goriilmektedir. Sif diizeyine gore dagilim incelendiginde Ogrencilerin
%31,41 (n=202) 1. smnifta, %33,9’u (n=218) 2. smifta, %17,7’si (n=114) 3. smifta ve %17,0"1
(n=109) 4. sinifta 6grenim gérmektedir. Genel not ortalamasi bakimindan 6grencilerin %4,2’si (n=27)
2.00 ve alt1, %14,8’1 (n=95) 2.00-2.50 araliginda, %37,8’1 (n=243) 2.51-3.00 araliginda, %32,0’si
(n=206) 3.01-3.50 araliginda ve %11,2’si (n=72) 3.51-4.00 araliginda not ortalamasina sahiptir. Ev
internetine sahip olma durumuna goére 6grencilerin %69,5’inin (n=447) internet erisimi bulunurken,
%30,5’inin (n=196) internet erigimi yoktur. Bilgisayara sahip olma durumunda ise 6grencilerin
%60,3 {iniin (n=388) bilgisayar1 varken, %39,7’sinin (n=255) bilgisayar1 bulunmamaktadir. Ogrenim
yerine gore Ogrencilerin %73,6’sinin  (n=473) fakiiltede, %26,4’linlin (n=170) ise meslek
yuksekokulunda 6grenim gordiigi goriilmektedir. Program alanina gore dagilim incelendiginde,
ogrencilerin %66,3’1 (n=426) sosyal bilimler, %23,8’1 (n=153) teknik bilimler ve %10,0’1 (n=64)
saglik bilimleri alaninda 6grenim gormektedir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, Ogrencilerin ¢evrimici 0z-diizenleme becerilerini belirlemek amaciyla Barnard ve
arkadagslar1 (2009) tarafindan gelistirilen ve Kilis ve Yildirim (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Cevrimi¢i Oz-Diizenleme Olgegi” kullanilmistir. Besli Likert tipinde olan &lgek, toplam 24
maddeden olusmakta ve su alt boyutlar1 igermektedir: hedef belirleme (5 madde), ¢evre diizenlemesi
(4 madde), ders ¢alisma stratejileri (4 madde), zaman yonetimi (3 madde), yardim istegi (4 madde)
ve 0z-degerlendirme (4 madde). Arastirma kapsaminda, 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.96 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlara iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 ise su sekildedir:
hedef belirleme (.87), 6grenme ortamin1 yapilandirma (.83), gorev stratejileri (.79), zaman yonetimi
(.82), yardim arama (.78) ve 6z-degerlendirme (.84). Olgegin, dgrencilerin ¢evrimigi 6z-diizenleme
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in gerekli tiim alt boyutlar1 icermesi ve aragtirmanin amaciyla
ortiismesi nedeniyle tercih edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Ogrencilerin ¢evrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik ortalama,
standart sapma, minimum ve maksimum degerler gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Olgek
5°’li Likert tipinde olup puan araligi 1 ile 5 arasinda degismektedir. Ogrencilerin ¢evrimici 6z-
diizenleme beceri diizeylerini siniflandirmak i¢in Puan Aralig1 = (En yiiksek puan — En diisiik puan)
/'5 formiilii uygulanmis ve puan araligi 0.80 olarak hesaplanmistir. Buna gore ¢evrimigi 6z-diizenleme
beceri diizeyleri su sekilde yorumlanmistir: 1.00-1.79 = ¢ok diisiik, 1.80-2.59 = diisiik, 2.60-3.39 =
orta, 3.40—4.19 = yiiksek, 4.20-5.00 = ¢ok yiiksek. Verilerin normal dagilima uygunlugunu belirlemek
amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degeri .452, basiklik degeri ise .712
olarak bulunmustur. Bu degerlerin Tabachnick ve Fidell’in (2013) 6nerdigi —1.5 ile +1.5 araliginda
yer almasi ve Shapiro-Wilk ile Kolmogorov-Smirnov testlerinde anlamlilik diizeyinin .05 ten biiyiik
¢itkmasi (p > .05) verilerin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Bu nedenle analizlerde
parametrik testler tercih edilmistir. Cinsiyet, evde internet erisimine sahip olma, bilgisayar sahibi



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE

CONFERENCE BOOK

olma, ¢evrimigi 6grenme deneyimi ve dgrenim yeri degiskenlerine gore 6grencilerin ¢evrimici 6z-
diizenleme beceri diizeylerinde anlamli farklilik bulunup bulunmadigini incelemek i¢in bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Ayrica, simf diizeyi, genel not ortalamasi ve program alani
degiskenlerine gore farkliliklar1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde analiz sonucunda ulasilan bulgular sunulustur. Universite grencilerinin
cevrimigi Oz-diizenleme beceri diizeylerinin incelenmesine yonelik gergeklestirilen analizlerin
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Cevrimi¢i Oz-diizenleme Olcegine Yonelik Betimsel Veriler

Degisken Alt Boyutlar N Min Max X Ss Diizey
Hedef Belirleme 643 1.00  5.00 3.49 .83 Yiiksek
Cevre Diizenlemesi 643 1.00  5.00 3.88 .86 Yiiksek
Ders Calisma Stratejileri 643 1.00  5.00 3.25 91 Orta

Cevrimigi

. Zaman Y Onetimi 643 1.00 5.00 3.28 .96 Orta

Oz-diizenleme
Yardim Istegi 643 1.00  5.00 3.33 .89 Orta
Oz Degerlendirme 643 1.00  5.00 3.40 92 Yiiksek
Cevrimici Oz-diizenleme Toplam 643 1.00  5.00 3.45 12 Yiiksek

Tablo 2 incelendiginde, liniversite 6grencilerinin ¢evrimic¢i 6z-diizenleme 6lgeginin alt boyutlarindan

“Hedef Belirleme” (X =3.49) ve “Oz Degerlendirme” (X =3.40) boyutlarinda yiiksek diizeyde bir 6z-
diizenleme becerisine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, “Cevre Diizenlemesi”

.....

oz-diizenleme sergiledikleri sdylenebilir. Ote yandan, “Ders Calisma Stratejileri” (X =3.25), “Zaman

Yonetimi” ()_423.28) ve “Yardim Istegi” ()_(=3.33) boyutlarinda 6grencilerin orta diizeyde 0z-

diizenleme davranislari gosterdikleri belirlenmistir. Olgegin genel ortalamasina bakildiginda (X
=3.45), iiniversite 6grencilerinin ¢evrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin genel olarak yiiksek
oldugu ifade edilebilir. Universite dgrencilerinin cevrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin
cevirmi¢i Ogrenme deneyimine sahip olma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin sonuclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Cevrimi¢i 6z-diizenleme beceri diizeyinin ¢evrimigi 0grenme deneyimi degiskenine gore analiz
sonuglari

Degisken Cevrimici Ogrenme Deneyimi N X S sd t p
Cevrimici Var 442 3.80 .76 X
. 282.654 2.615 .009
Oz-diizenleme v, 201 362 .88

*p<.05

Tablo 3’teki veriler dogrultusunda, iiniversite Ogrencilerinin g¢evrimi¢i 06z-diizenleme beceri
diizeylerinin ¢evrimigi 6grenme deneyimine sahip olma durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir (t(282.654) = 2.615, p <.05). Ortalama puanlar incelendiginde, ¢cevrimigi 6grenme

deneyimi olan Ogrencilerin ()_423.80) cevrimi¢i Oz-diizenleme beceri diizeylerinin, c¢evrimigi
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ogrenme deneyimi olmayan oOgrencilere (X =3.62) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Universite dgrencilerinin ¢evrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin ev internetine sahip olma
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin
sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin ev internetine sahip olma durumu degiskenine gore analiz
sonugclari

Degisken Ev interneti N X S sd t p
Cevrimici Var 447 3.79 77

o 322549 4773 .000°
Oz-diizenleme Yok 196 343 92

* p<.05

Tablo 4’teki veriler dogrultusunda, tniversite 6grencilerinin ¢evrimi¢i Oz-diizenleme beceri
diizeylerinin evinde internet baglantisina sahip olma durumuna goére anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir (t(322.549) = 4.773, p < .05). Ortalama puanlar incelendiginde, evinde interneti

olan dgrencilerin (X =3.79) ¢evrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin, evinde interneti olmayan

ogrencilere (X =3.43) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Universite 6grencilerinin ¢evrimigi
0z-diizenleme beceri diizeylerinin bilgisayar sahip olma degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin sonuglart Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin bilgisayara sahip olma durumu degiskenine gore analiz
sonuglari

Degisken Bilgisayar N X S sd t p
Cevrimici Var 388 3.75 .78

. 484.332 2.297 022"
Oz-diizenleme Yok 255 359 91

* p<.05

Tablo 5’teki veriler dogrultusunda, iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimig¢i 0z-diizenleme beceri
diizeylerinin bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir

(t(484332) = 2.297, p < .05). Ortalama puanlar incelendiginde, bilgisayara sahip olan dgrencilerin (X

=3.75) ¢evrimici 6z-diizenleme diizeylerinin, bilgisayara sahip olmayan dgrencilere (X =3.59) gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Universite &grencilerinin gevrimigi 6z-diizenleme beceri
diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin cinsiyet degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Cinsiyet N X S sd t p
Cevrimi(;i Kadln 45 2 3 45 . 68
o 468322 056 955
Oz-diizenleme Erkek 191 3.44 .80

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin g¢evrimigi 6z-diizenleme beceri
diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(46s322) = .056, p >
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.05). Universite dgrencilerinin gevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeylerinin grenim yeri degiskenine

gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin sonuglar
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin 6grenim yeri degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Ogrenim Yeri N X S sd t p

Cevrimici Fakiilte 473 3.44 .70

- 233240 -763 446
Oz-diizenleme Meslek Yiiksekokulu 170 349 79

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin g¢evrimigi 6z-diizenleme beceri
diizeylerinin 6grenim yerlerine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(233.240) = —.763,
p>.05). Universite grencilerinin cevrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin sinif degiskenine gore
betimsel istatistik verileri Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8

Smif degiskenine iligkin betimsel veriler

Degisken Grup Simif N X S
1 1. Smuf 202 342 .65
Cevrimici 2 2. Smf 218 343 75
Oz-diizenleme 3 3. Smif 114 3.44 67
4 4. Smuf 109 3.57 72

Tablo 8’de yer alan bulgular, 6grencilerin sinif degiskenine gore c¢evrimi¢i 0z-diizenleme beceri
diizeylerinin birbirine benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu benzerligin anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigini test etmeye yonelik analiz bulgular1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin sinif degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Gruplar Aras1 2.303 3 768

Cevrimigi .
Gruplar I¢i 473.624 636 522 1.472 221

Oz-diizenleme

Toplam 475.927 639

Tablo 9 incelendiginde, iiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi 6z-diizenleme beceri diizeylerinin sinif
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir [F(3636) = 1.472, p > .05].
Universite dgrencilerinin ¢evrimigi z-diizenleme beceri diizeylerinin simf degiskenine gore betimsel
istatistik verileri Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10

Program alani degiskenine iligkin betimsel veriler

Degisken Grup Program Alam N X S

Cevrimici 1 Sosyal Bilimler 426 3.44 .70

Oz-diizenleme 2 Teknik Bilimler 153 3.45 79
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3 Saglik Bilimleri 64 3.50 .76

Tablo 10’daki sonuglara gore, 6grencilerin program alani degiskenine gore ¢evrimici 6z-diizenleme
beceri diizeyleri arasinda belirgin bir farklilik olmadig: gériilmektedir. Bu farkin anlamliligina iliskin
analiz sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11

Cevrimigi 6z-diizenleme beceri diizeyinin program alani degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 231 2 115

Cevrimigi .
Gruplar I¢i 475.696 637 523 221 .802

Oz-diizenleme

Toplam 475.927 639

Tablo 11 incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimici Oz-diizenleme beceri diizeylerinin
program alan1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(2,637) = .221, p
> .05]. Universite 6grencilerinin gevrimici 6z-diizenleme beceri diizeylerinin genel not ortalamasi
degiskenine gore betimsel istatistik verileri Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12

Genel not ortalamasi1 degiskenine iliskin betimsel veriler

Degisken Grup Not Ortalamasi N X S
1 2.00 ve alti 27 3.19 .90
2 2.00-2.50 95 3.39 .82 13
Cevrimigi
N 3 2.51-3.00 243 3.46 .66
Oz-diizenleme
4 3.01-3.50 206 3.45 72
5 3.51-4.00 72 3.58 73

Tablo 12 incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin genel not ortalamalarina gore ¢evrimigi 0z-
diizenleme puanlarmin birbirine olduk¢a yakin degerler aldigi goriilmektedir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iliskin sonuglar ise Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13

Cevrimici 6z-diizenleme beceri diizeyinin genel not ortalamasi degiskenine gore analiz sonuglari

Degisken Varyans Kay. KT sd KO F p Fark
Gruplar Arasi 3.432 4 .858

Cevrimigi .
Gruplar I¢i 472.495 635 521 1.647 .160

Oz-diizenleme

Toplam 475.927 639

Tablo 13 incelendiginde, liniversite 6grencilerinin ¢evrimigi 6z-diizenleme beceri diizeylerinin genel
not ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir [F(4,635) = 1.647, p
> .05].

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma bulgulari, tiniversite 6grencilerinin ¢evrim i¢i 6z-diizenleme becerilerinin genel olarak
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle ¢evre diizenlemesi, hedef belirleme ve 0z
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degerlendirme boyutlarinda yiiksek ortalamalar elde edilmis; bu da 6grencilerin 6grenme ortamlarini
organize etme, hedeflerini netlestirme ve kendi 6grenmelerini degerlendirme konularinda gii¢lii bir
egilim sergilediklerini gdstermistir. Buna karsin, ders ¢alisma stratejileri, zaman yonetimi ve yardim
isteme boyutlarinin orta diizeyde kalmasi, 6grencilerin etkili strateji gelistirme, zamani planlama ve
gerektiginde destek arama konularinda ek destege ihtiyag duyduklarini gostermektedir. Literatiirde
de benzer sekilde, ¢cevrim i¢i 6grenmede 68rencilerin en ¢cok zaman ydnetimi ve strateji kullaniminda
zorlandiklar1 vurgulanmaktadir (Broadbent & Poon, 2015). Bu bulgular, Agdemir’in (2024)
Ogrencilerin ¢evrim i¢i 0z-diizenleme becerilerinin yiliksek diizeyde oldugunu ortaya koyan
caligmasiyla paralellik gostermektedir. Alanyazinda bu durum, pandemi siirecinin egitime etkileriyle
iliskilendirilmekte; zorunlu ¢evrim i¢i egitim uygulamalarinin 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
daha fazla sorumluluk almalarin1 gerekli kildig1 vurgulanmaktadir (Zhang vd., 2022; Gergek vd.,
2023).

Demografik ve bireysel degiskenler acisindan degerlendirildiginde; ¢evrim i¢i 6grenme deneyimi
olan 6grencilerin olmayanlara gore, evinde internet baglantisi ve bilgisayari1 bulunan 6grencilerin ise
bu imkanlara sahip olmayanlara kiyasla daha yiliksek 0z-diizenleme puanlarina ulastiklar:
belirlenmistir. Bu sonug, teknik donanim ve dijital erisimin 06z-diizenleme becerilerinin etkin
kullanimin1 dogrudan destekledigini gdstermektedir. Ote yandan, cinsiyet, dgrenim yeri, smif diizeyi,
program alani ve genel not ortalamasi gibi degiskenler agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustur.
Bu durum, 6z-diizenleme becerilerinin demografik 6zelliklerden ¢ok bireysel 6grenme deneyimleri
ve teknolojik imkanlarla iligkili oldugunu gostermektedir. Nitekim Karaoglu ve Pepe (2020), Baldan
Babayigit ve Giiven (2020) ve Barut Tugtekin (2022) de sinif diizeyi degiskenine gore anlamli
farklilik bulunmadigini belirtmektedir.

Akademik basariyla iligkiler incelendiginde, Karaoglu ve Pepe’nin (2020) calismasinda 06z-
diizenleme becerilerinin basariya gore farklilasmadigi; Aktan’in (2012) arastirmasinda ise 6z-
diizenleme stratejilerinin kullaniminin hem basariyr hem de motivasyonu artirdig1 ortaya konmustur.
Ayrica Zhou vd. (2021), 6z-diizenlemenin 6grencilerin derse ilgisi ile algilanan 6grenme kazanimlari
arasinda kritik bir aracilik rolii istlendigini vurgulamaktadir.

Genel olarak, arastirma bulgular1 cevrim i¢i 0grenme ortamlarinda basarili olabilmek igin
ogrencilerin yalnizca teknik donanima degil, ayn1 zamanda giiclii 6z-diizenleme becerilerine de
ihtiyag duyduklarin1 gostermektedir. Bu baglamda, ozellikle zaman yonetimi ve ders g¢alisma
stratejileri gibi gorece zayif kalan boyutlara yonelik destekleyici egitim uygulamalarmin
gelistirilmesi  Oonem tasimaktadir. Ayrica {iniversitelerin ¢evrim i¢i O08renme deneyimlerini
cesitlendirmeleri ve 6grencilere dijital araglart etkin kullanma firsatlart sunmalari, 6z-diizenleme
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Bu aragtirmanin sonuglari, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda basariy1 artirabilmek igin dgrencilerin
yalnizca teknik donanima erisiminin yeterli olmadigini, aynm1 zamanda giiclii 6z-diizenleme
becerilerinin de kritik bir rol oynadigini ortaya koymustur. Ozellikle zaman ydnetimi, ders calisma
stratejileri ve gerektiginde yardim isteme gibi gdrece zayif kalan boyutlar dikkate alindiginda,
tiniversitelerin 6grencilere yonelik strateji gelistirme, planlama ve 6z degerlendirme becerilerini
destekleyen egitim uygulamalar1 gelistirmesi Onem arz etmektedir. Ayrica dijital araclarin etkin
kullanimma iligkin firsatlar sunulmasi, 6grencilerin 6grenme siireclerini daha bilingli ve verimli
yonetmelerine katki saglayacaktir. Bu baglamda, c¢evrim i¢i Ogrenme deneyimlerinin
cesitlendirilmesi, hibrit modellerin yayginlagtirilmasi ve danigmanlik-destek mekanizmalariin
giiclendirilmesi, 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin gelistirilmesine ve akademik basarilarinin
stirdiiriilebilir bigimde artirilmasina hizmet edebilir.
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THE IMPORTANCE OF 21ST CENTURY SKILLS IN FOREIGN LANGUAGE
EDUCATION

YABANCI DiL EGITIiMINDE 21. YUZYIL BECERILERININ ONEMIi
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Ozet

21.ylizy1l egitimi, bireylerin yalnizca bilgi edinmesini degil; elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
¢ozme, is birligi ve dijital okuryazarlik gibi list diizey beceriler gelistirmesini hedeflemektedir
(Partnership for 21st Century Skills, 2019). Bu baglamda yabanci dil 6gretimi, iletisimsel ve
kiltlirleraras1 yeterlikleri gelistirmenin yani sira, 6grenenlerin ¢ok boyutlu beceriler kazanmasina
olanak tanryan bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yabanci
dil ders kitaplari, 6grencilerin etkilesimli diyaloglar, proje tabanlh etkinlikler ve grup calismalari
araciligryla bu becerileri kazanmasini amaglamaktadir. Ayrica, dijital ara¢ kullanimina ydnelik
etkinlikler 6grencilerin teknolojiyi entegrasyonunu oOgrenme siirecine katmalarina olanak
tanimaktadir. Giinlimiiz egitim anlayisi, bireylerin yalnizca akademik bilgi ile degil; 21. yiizyil
becerileri olarak adlandirilan yetkinliklerle donatilmasini hedeflemektedir. Bu noktada Giindiiz’lin
(2023) ¢alismasi dikkat ¢ekicidir. S6z konusu aragtirmada, 6grencilerin yasam boyu 6grenme basari
diizeyleri ile 21. ylizy1l becerilerine yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bulgulara gore,
Ogrencilerin yasam boyu 0grenme basar1 diizeyleri yiiksek bulunmustur. Buna karsin, 21. yiizyil
becerilerine dair algilarinin yalmizeca orta diizeyde oldugu saptanmistir. En 6nemli sonug ise,
Ogrencilerin bu becerilere yonelik algilarinin yasam boyu 0grenme basarisini giiglii bir sekilde
etkiledigidir. Bu bulgular, egitim programlar1 agisindan énemli bir mesaj tasimaktadir: Ogrencilerin
21. yiizy1l becerilerine iligkin farkindalik ve alg1 diizeylerini artirmak, onlarin yasam boyu 6grenen
bireyler olarak gelismelerine dogrudan katki saglamaktadir. Bu nedenle miifredat tasariminda, ders
kitaplarinda ve 6gretim yontemlerinde s6z konusu becerilerin daha goriiniir ve iglevsel bicimde yer
almas1 cagdas egitimin temel bir gerekliligidir. Sonug¢ olarak, kiiresellesen diinyada yabanci dil
Ogretimi yalnizca dil bilgi si ve kelime 0gretimine indirgenemez. Yabanci dil egitimi, dogas1 geregi
21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi i¢in zengin firsatlar sunar. Iletisimsel etkinlikler, 6grencilerin is
birligi icinde problem ¢dzme yeteneklerini gelistirirken; proje temelli ¢alismalar yaraticiligi ve
iretkenligi desteklemektedir. Ayrica, dijital araclarin entegrasyonu, 6grencilerin hem teknolojiyi
etkin kullanmasini hem de 6grenme siirecine aktif katilimini1 saglamaktadir. Biitiin bu yonleriyle,
yabanci dil egitiminin 21. ylizyil becerileriyle biitiinlestirilmesi, 6grencilerin yalnizca dil 6grenen
degil; ayn1 zamanda kiiresel vatandaslik bilincine sahip, elestirel ve yaratici bireyler olarak
yetismesine katki saglamaktadir

Anahtar kelimeler: Yabancidil egitimi, 21.yy becerileri, ders kitaplari

Abstract

21st-century education aims not only to equip individuals with knowledge but also to develop higher-
order skills such as critical thinking, creativity, problem-solving, collaboration, and digital literacy
(Partnership for 21st Century Skills, 2019). In this context, foreign language teaching stands out as
an area that enables learners to acquire multidimensional skills, in addition to developing
communicative and intercultural competencies. Foreign language textbooks prepared by the Ministry
of National Education aim to help students acquire these skills through interactive dialogues, project-
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based activities, and group work. Furthermore, activities focused on the use of digital tools enable
students to integrate technology into the learning process. Today's educational approach aims to equip
individuals not only with academic knowledge but also with competencies referred to as 21st-century
skills. Gilindiiz's (2023) study is noteworthy in this regard. The study examined the relationship
between students' lifelong learning achievement levels and their perceptions of 21st-century skills.
According to the findings, students' lifelong learning success levels were found to be high. In contrast,
their perceptions of 21st-century skills were found to be only moderate. The most important finding
is that students' perceptions of these skills strongly influenced their lifelong learning success. These
findings carry an important message for educational programs: Increasing students' awareness and
perception levels regarding 21st-century skills directly contributes to their development as lifelong
learners. Therefore, it is a fundamental requirement of contemporary education that these skills be
made more visible and functional in curriculum design, textbooks, and teaching methods.
Consequently, in a globalizing world, foreign language teaching cannot be reduced to merely teaching
grammar and vocabulary. By its very nature, foreign language education offers rich opportunities for
developing 21st-century skills. Communicative activities develop students' problem-solving abilities
through collaboration, while project-based work supports creativity and productivity. Furthermore,
the integration of digital tools ensures that students both use technology effectively and actively
participate in the learning process. In all these respects, integrating foreign language education with
21st-century skills contributes to the development of students who are not only language learners but
also critical and creative individuals with a sense of global citizenship.

Keywords: Foreign language education, 21st-century skills, textbooks
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ABSTRACT

This article explores the implementation and effectiveness of learner-centered approaches in teaching
the Azerbaijani language, highlighting their advantages over traditional teacher-centered methods. In
conventional approaches, the teacher is the primary source of knowledge, and students often assume
a passive role, which can limit motivation, engagement, and long-term retention of linguistic
knowledge. In contrast, learner-centered methods prioritize students’ needs, interests, and learning
styles, fostering active participation in classroom activities and promoting the development of critical
thinking, problem-solving, and communicative competence. The study employs literature review,
comparative analysis, and practical examples from Azerbaijan and other countries, such as Finland,
Turkey, and the USA. In Azerbaijan, recent educational reforms have incorporated project-based
lessons, dialogue exercises, and role-playing activities, enabling students to apply language skills in
meaningful contexts. In Finland, learner-centered pedagogy emphasizes group work and collaborative
projects, with the teacher serving as a facilitator rather than the primary instructor, thereby enhancing
student motivation and retention. In Turkey, communicative and learner-centered techniques
prioritize student choice, project work, and interactive participation, leading to more effective
acquisition of grammatical and lexical knowledge. In the USA, project-based learning and technology
integration provide dynamic and interactive environments that strengthen critical thinking,
communication skills, and engagement in authentic language use. Findings indicate that learner-
centered approaches improve students’ lexical and grammatical competence, speech culture, and
communicative abilities while also fostering reflective learning and responsibility for personal
development. Techniques such as group discussions, peer feedback, interactive digital tools, and
practical exercises in real-life scenarios facilitate meaningful and sustainable learning. Moreover,
learner-centered pedagogy supports intercultural understanding, as students interact with diverse
cultural content and perspectives, enhancing global communication skills. In conclusion, learner-
centered approaches in Azerbaijani language teaching represent a highly effective pedagogical
strategy. They provide students with interactive, engaging, and contextually relevant learning
experiences, ensuring both the practical application of language skills and the long-term development
of speech culture and communicative competence. This approach aligns with modern educational
principles and contributes to the holistic development of students in both linguistic and cognitive
domains.

Keywords: learner-centered approach, Azerbaijani language teaching, communicative competence,
project-based learning, interactive methods, speech culture

OZET

Bu makale, Azerbaycan dili 6gretiminde Ogrenci merkezli (learner-centered) yaklasimlarin
uygulanmasin ve etkinligini incelemektedir. Geleneksel 6gretmen merkezli yontemlerde 6gretmen
bilgi aktariminda ana rolii iistlenirken, 6grenciler genellikle pasif kalir; bu durum motivasyonu, ders
katilimini ve uzun siireli grenmeyi. Ogrenci merkezli yaklasimlarda ise dgrenme siireci 6grencilerin
ithtiyaglari, ilgi alanlar1 ve 6grenme stillerine gore diizenlenir. Bu yontem &grencilerin derse aktif
katilimin1 saglar, elestirel diisiinme, problem ¢d6zme ve iletisim becerilerinin gelismesini destekler.
(Caligmada literatiir taramasi, karsilagtirmali analiz ve Azerbaycan ile Finlandiya, Tiirkiye ve ABD
gibi iilkelerden uygulamali 6rnekler incelenmistir. Azerbaycan’da son yillarda proje temelli dersler,
diyalog caligmalar1 ve rol oyunlar1 derslerde uygulanmakta, 6grencilerin dil becerilerini anlamli
baglamlarda uygulamalarina olanak saglamaktadir. Finlandiya’da 6grenci merkezli pedagojide grup
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calismalar1 ve isbirlik¢i projeler 6n plandadir; 6gretmen rehberlik rolii dstlenir ve Ogrenci
motivasyonu ile 6grenmenin kalicilig1 artirilir. Tiirkiye’de iletisimsel ve 6grenci merkezli teknikler,
ogrencilerin konu se¢iminde s6z sahibi olmasini, proje ¢aligmalar1 yapmasini ve interaktif katilimini
tesvik ederek dil bilgisi ve sozciik dagarciginin daha etkili 6grenilmesini saglar. ABD’de proje temelli
o0grenme ve teknoloji entegrasyonu, 6grencilerin elestirel diisiinme ve iletisim becerilerini gelistiren
dinamik ve etkilesimli ortamlar. Bulgular, 6grenci merkezli yaklasimlarin 6grencilerin sozciik
dagarcigini, dil bilgisi ve konusma kiiltiiriinii gelistirirken, ayn1 zamanda yansitic1 6grenmeyi tesvik
ettigini ve 0grencilerin kendi gelisim siireclerinden sorumlu olmalarini sagladigin1 gostermektedir.
Grup tartigmalari, akran geri bildirimi, interaktif dijital araclar ve gercek yasam baglaminda
uygulamal1 etkinlikler anlamli ve kalic1 6§renmeyi destekler. Ayrica bu yaklasim, farkl kiiltiirel
iceriklerle etkilesim sayesinde kiiltiirleraras: anlayisin gelismesine ve kiiresel iletisim becerilerinin
gliclenmesine katki saglar. Sonug olarak, Azerbaycan dili 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlar,
dil 6gretiminde son derece etkili bir pedagojik strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilere etkilesimli,
ilgi ¢ekici ve baglamsal olarak anlamli 6grenme deneyimleri sunar; dil becerilerinin pratik
uygulamasini ve konugma kiiltiirii ile iletisim becerilerinin uzun vadeli gelisimini giivence altina alir.
Bu yaklasim modern egitim ilkeleriyle uyumludur ve 6grencilerin dilsel ve biligsel gelisimine
biitiinciil katk: saglar.

Anahtar Kkelimeler: 6grenci merkezli yaklagim, Azerbaycan dili 6gretimi, iletisim becerileri, proje
temelli 6grenme, interaktif yontemler, konusma kiiltiirii

INTRODUCTION

In contemporary pedagogical practice, the learner-centered approach is considered one of the primary
methods for enhancing the effectiveness of language instruction. In traditional teacher-centered
approaches, the teacher plays the central role in knowledge transmission, while students often remain
passive learners. However, recent studies indicate that this model diminishes students’ motivation and
classroom engagement and does not adequately facilitate the long-term retention of learned
knowledge (Bransford et al., 2000; Hmelo-Silver et al., 2007).

In contrast, the learner-centered approach structures the learning process according to students’ needs,
interests, and learning styles. This approach actively involves students in classroom activities,
fostering the development of critical thinking, problem-solving, and communication skills. The
application of this approach in teaching the Azerbaijani language is particularly significant, both for
language acquisition and for the development of students’ speech culture.

The aim of this article is to present the theoretical foundations of the learner-centered approach, its
application in Azerbaijani language teaching, and its comparison with international practices.

The learner-centered approach in educational theory is grounded in the constructivist model.
Vygotsky (1978), in his social constructivist theory, emphasizes that knowledge is internalized
through social interaction. Bruner (1986) also highlights that learning is more effective when students
actively participate and engage in real-life contexts.

In language teaching, the learner-centered approach is closely associated with Communicative
Language Teaching (CLT). According to this theory, students should not merely memorize language
rules but should be able to apply them in authentic communicative situations (Celce-Murcia, 2001).
Learner-centered methods organize the learning process around students’ goals and needs, making
lessons interactive and engaging.

Recent research demonstrates that learner-centered approaches:

1. Enhance student motivation (Deci & Ryan, 2000);

2. Facilitate the long-term retention of lexical and grammatical knowledge (Brown, 2015);
3. Develop critical thinking and problem-solving skills (Hmelo-Silver et al., 2007);
4

Strengthen communicative competence through group work and peer learning (Johnson &
Johnson, 2009).
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In Azerbaijan, studies in the field of language instruction show that students remain passive in

traditional teacher-centered lessons, with limited opportunities for active participation. However, in

recent years, project-based lessons enriched with dialogue and role-playing activities have been
implemented, serving as practical examples of the learner-centered approach (Aliyeva, 2020).

METHODS

This article employs literature review, comparative analysis, and examination of practical examples.
Both local and international sources related to the learner-centered approach were analyzed, and the
theoretical foundations were systematized. The Azerbaijani experience was compared with practices
from other countries, including Finland, Turkey, and the USA. Lesson examples, group activities, and
project-based tasks conducted using learner-centered methods were examined.

FINDINGS

The learner-centered approach in teaching the Azerbaijani language is primarily characterized by
structuring the lesson process according to students’ needs and interests. This approach ensures active
participation of students in the classroom, allowing them to apply their speaking skills, lexical
knowledge, and grammatical understanding in authentic communicative situations.

In contemporary language teaching methodology, the learner-centered approach is implemented
through a variety of methods. Students work on projects related to specific topics, analyze texts within
groups, deliver presentations, and engage in dialogues. This method not only expands students’
vocabulary but also develops their communicative and critical thinking skills. In the classroom,
students simulate various social and everyday situations, gaining real conversational experience in
Azerbaijani. The approach also supports the enhancement of lexical and phonetic skills.

At the end of lessons, students reflect on their learning, identify their strengths and weaknesses, and
plan future learning activities. This fosters a responsible and reflective approach to learning. Through
audio dictionaries, interactive programs, and electronic textbooks, students listen to, read, and
practice their pronunciation, making technology a tool to create interactive and engaging lessons. The
primary goal of learner-centered approaches in Azerbaijani language teaching is not only to teach
theoretical knowledge but also to enable students to apply what they have learned in practical
situations. This strengthens students’ role as active learners and makes the lesson process more
purposeful, interactive, and engaging.

Numerous international examples demonstrate the effectiveness of this approach. In Finland, the
learner-centered approach is a fundamental pedagogical principle. Students learn through projects
and group work, while teachers act as observers and facilitators, enhancing motivation and long-term
learning (Sahlberg, 2011). In Turkey, communicative and learner-centered methods are among the
main priorities. Students choose topics based on their interests, create projects, and actively
participate in lessons, leading to better acquisition of both grammatical and lexical knowledge (Kaya,
2018).

In the USA, project-based learning and interactive technologies are widely employed in learner-
centered language classes. This approach develops students’ critical thinking and communication
skills while making lessons interactive and engaging (Thomas, 2000). In Estonia, learner-centered
approaches are implemented especially through interactive technologies. Students use electronic
textbooks, audio dictionaries, and interactive applications, listening to and reading texts while
teachers provide individualized feedback. Similar technological tools can be used in Azerbaijani
language teaching to enhance literary pronunciation and lexical skills.

In Singapore, language instruction is conducted through communicative and learner-centered
strategies. Students engage in written and oral activities across diverse cultural contexts, conduct
group discussions on texts, and develop cultural awareness and global communication skills.
Activities such as dialogues, discussions, and presentations in Azerbaijani language lessons can
produce similar outcomes.
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In Canada, bilingual education programs heavily incorporate learner-centered methods. Students

develop multiple language skills—reading, writing, listening, speaking—through integrated project

and group work. This demonstrates that learner-centered approaches are effective not only for
vocabulary acquisition but also for promoting functional language use.

In Azerbaijan, pilot projects in Baku implement learner-centered Azerbaijani language lessons. The
goal is to encourage active participation and ensure practical application of language knowledge
through dialogues and role-playing activities. Observations indicate that students do not limit
themselves to theoretical knowledge but apply their learning in real conversational contexts (Aliyeva,
2020).

Research and practical examples show that the learner-centered approach:
e Increases student motivation and engagement;
e Supports long-term retention of lexical and grammatical knowledge;
e Develops communication, critical thinking, and problem-solving skills;
o Enables the use of language in real-life contexts through text- and project-based lessons.

However, implementing this approach requires a high level of pedagogical preparation from teachers
and adaptation of teaching materials to students’ proficiency levels. Otherwise, challenges may arise
during the learning process.

Overall, the learner-centered approach proves to be an effective method in teaching the Azerbaijani
language. It ensures active student participation, enhances motivation, supports long-term retention
of lexical and grammatical knowledge, and develops communication and critical thinking skills.
Experiences from developed countries and local pilot projects confirm its effectiveness.

CONCLUSION, DISCUSSION, AND RECOMMENDATIONS

The findings of the study indicate that the learner-centered approach offers significant theoretical and
practical advantages in teaching the Azerbaijani language. Unlike traditional methods, this approach
transforms students into active participants in the learning process, fostering their independent
thinking, problem-solving, and communicative skills. Students are not limited to memorizing
vocabulary or mastering grammatical rules; they are also able to apply these elements functionally in
authentic communicative contexts and textual situations.

Students interpret words presented in texts within context and practically apply the learned
vocabulary through various activities such as dialogues, role-plays, and group discussions. This
facilitates long-term retention of vocabulary and its effective use in daily communication. Activities
based on texts also provide opportunities to work on pronunciation, stress, and rhythm. Students learn
correct pronunciation not merely through repetition but by aligning it with the intonation and context
of the text, enhancing fluency and intelligibility.

Learner-centered activities—including group discussions, dialogues, presentations, and projects—
allow students to apply their learning in real communicative situations. This strengthens their social
and academic communication skills, enabling them to express their ideas and understand the
perspectives of others.

As evidenced by practical examples from various countries, working with texts from diverse cultures
promotes tolerance and global communication skills. In Azerbaijani language teaching, learner-
centered approaches provide opportunities for students to engage with the worldviews and values of
other cultures.

Learner-centered methods prevent lessons from becoming monotonous or routine; instead, they make
the learning process engaging and interactive. As students actively participate in lessons, their
motivation increases, resulting in deeper and more sustainable acquisition of knowledge.

The study demonstrates that applying learner-centered approaches in Azerbaijani language teaching
not only enhances language skills but also contributes to personal development, independent learning,
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and analytical abilities. Integrating texts, projects, group work, and interactive technologies places
students at the center of the learning process, making them more responsible and active participants.

In conclusion, learner-centered approaches are recognized as one of the most effective methods in
contemporary pedagogical practice for teaching the Azerbaijani language. This approach enables
teachers to plan lessons more efficiently and interactively while simultaneously fostering students’
lexical knowledge, literary pronunciation, communicative competence, and cultural awareness. Wider
implementation of this approach in the future is expected to improve the quality of Azerbaijani
language instruction and make the learning process more purposeful, practical, and sustainable.
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OZET

Bir yil i¢inde "Pioneer" dergisi 100 yasina girecek. 1926'da, Bakii sehir Komsomol 6rgiitiiniin
bir konferansinda, aktif bir grup okul ¢ocugu, lizerinde "Pioneer" yazan 28 saytalik bir dergi hazirladi.
Cocuk el yazisiyla basilan derginin yalnizca 50 niishasi, konferans katilimcilar1 tarafindan biiyiik bir
ilgiyle karsilandi. Bu niishalar "Pioneer" dergisinin temelini olusturdu. Birkag ay sonra, Subat 1927'de
dergi genis bir tirajla yayinlanmaya basladi.

Derginin temel amaci, okul ¢ocuklarini halka, vatana ve topraga sevgi ve sadakat ruhuyla
egitmekti. 20. ylizyilin baslarinda hiikiimet, kamu egitiminin gelisimine biiyiikk 6nem verdi. Yeni
okullar, ¢cocuk egitim kurumlari ve cehaletle miicadele birligiyle birlikte, siireli yayinlar gelistiriliyor
ve yeni pedagojik dergiler yayimlantyordu. Komsomol ve 6ncii orgiitler, okul ¢ocuklarinin egitiminde
onemli bir rol oynamistir. Ayn1 zamanda, geng neslin ideolojik ve politik egitiminde olaganiistii bir
oneme sahip olan bir ¢ocuk basminin olusturulmasi ihtiyact dogmus ve "Pioneer" dergisi
yayinlanmaya baglanmistir.

"Pioneer", Azerbaycan'in ilk profesyonel ¢ocuk dergisidir. Dergi aracilifiyla gen¢ okuyucular,
Azerbaycanli ¢gocuk yazarlariin eserleri, diinya edebiyati ve iilkemizin sosyo-politik yasamindaki en
onemli olaylarla tanismistir. Donemin {inlii sair ve yazarlari, onde gelen bilim insanlar1 ve sanatcilari,
etkisi ile cocuklarin egitiminde 6nemli bir rol oynayan "Pioneer" dergisinde calismistir. "Pioneer"
dergisinde, Abdulla Sayg, Samad Vurgun, Mirza ibrahimov, Eynulla Agayev, Zeynal Cabbarzade,
Tofig Mutallibov, Hikmet Ziya, Neriman Siileymanov, Tofig Mahmud, Gacay Kocarli, Rafig
Yusifoglu ve Mammad Namaz gibi biiylik egitimcilerin ve ¢ocuk edebiyatinin onde gelen
temsilcilerinin eserleri yayimlanmustir.

Cocuklarin diinya goriisiinii erken yaslardan itibaren daha ayrintili bir sekilde olusturmak
amaciyla, diinya edebiyati temsilcileri M. Lermontov, L. Tolstoy, M. Gorki, A. Cehov ve diger
yazarlarin eserleri de bu dergide yaymlanmistir. Halk sairi Halil Riza, yazar Sabir Ahmedov ve sair
Neriman Hasanzade'nin ilk eserleri de "Pioneer" dergisinde yayimlanmistir. Unlii sanatcilar Mikayil
Abdullayev, Kazim Kazimzade, Oktay Sadigzade ve Hasanaga Agayev dergiyle is birligi yapmustir.

Edebiyat ve basin organinin yi1ldoéniimii etkinlikleri her zaman biiyiik ilgi gdrmiis ve iist diizey
bir katilimla gergeklestirilmistir. 1977 yilinda, tiim Cumhuriyet halki derginin 50. yildoniimiini
biiylik bir coskuyla kutlamistir. "Pioneer" dergisi, okul ¢ocuklarimin egitimi alanindaki verimli
caligmalarindan dolayr SSCB Yiiksek Sovyet Baskanligi'min karariyla "Onur Niganl" ile
odiillendirilmistir. Yazarlar Qilman Ilkin ve Hiiseyin Abbaszadeh, uzun siire "Pioner" dergisinin yazi
isleri midiirliigiinde sorumlu gorevlerde bulunmuslardir.

Anahtar kelimeler: yeni, ¢cocuk, gelisme, dergi, geng, okuma, pedagojik.

ABSTRACT

In a year, the “Pioneer” magazine will be 100 years old. In 1926, at a conference of the Baku
city Komsomol organization, a group of active schoolchildren prepared a 28-page magazine with the
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word “Pioneer” written on it. Only 50 copies of the magazine, written in children's handwriting, were

met with great sympathy by the conference participants. Those copies became the foundation of the

“Pioneer” magazine. A few months later, in February 1927, the magazine began to be published in
large circulation.

The main goal of the magazine was to educate schoolchildren in the spirit of love and loyalty to
the people, Motherland, and land. At the beginning of the 20th century, the government paid great
attention to the development of public education. Along with new schools, children's educational
institutions, and the union to fight illiteracy, the periodical press was being developed, and new
pedagogical magazines were being published. Komsomol and pioneer organizations played an
important role in the education of schoolchildren. At the same time, the need to create a children's
press, which was of exceptional importance in the ideological and political education of the younger
generation, arose, and the magazine "Pioneer" began to be published.

"Pioneer" was the first professional children's magazine in Azerbaijan. Through the magazine,
young readers got acquainted with the works of Azerbaijani children's writers, world literature, and
the most important events in the socio-political life of our country. Famous poets and writers of the
time, prominent scientists and artists worked in the magazine "Pioneer", which played an important
role in the education of children with its influence. The issues of "Pioneer" published the works of
such great educators and prominent representatives of children's literature as Abdulla Shaig, Samad
Vurgun, Mirza Ibrahimov, Eynulla Aghayev, Zeynal Jabbarzadeh, Tofig Mutallibov, Hikmet Ziya,
Nariman Suleymanov, Tofig Mahmud, Gachay Kocharli, Rafig Yusifoglu, Mammad Namaz.

In order to form the worldview of children from an early age in more detail, the works of world
literature representatives M. Lermontov, L. Tolstoy, M. Gorky, A. Chekhov and other writers were
also published in this magazine. The first works of the people's poet Khalil Rza, writer Sabir
Ahmadov, poet Nariman Hasanzade were also published in the magazine "Pioneer". Famous artists
Mikayil Abdullayev, Kazim Kazimzade, Ogtay Sadigzade, Hasanaga Agayev collaborated with the
magazine.

The anniversary events of the literary and press organ have always been in the center of great
attention and were held at a high level. In 1977, the entire republican public solemnly celebrated the
50th anniversary of the magazine. "Pioneer" was awarded the Order of "Badge of Honor" by the
decree of the Presidium of the Supreme Soviet of the USSR for its fruitful work in the field of
educating schoolchildren. Writers Qilman Ilkin and Huseyn Abbaszadeh held responsible positions
in the editorial office of "Pioner" magazine for a long time.

Keywords: new, child, development, magazine, young, reading, pedagogical.
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LIFE AND CREATIVITY OF ABDULLATIF BANDAROGLU

9BDULLOTIF BONDOROGLUNUN HOYAT VO YARADICILIGI

Prof. Dr. ElIman Guliyev

Azerbaycan, Bakii
Azerbaycan Dévlet Pedagoji Universitesi
Tiirkoloji merkezin Tiirk edebiyati boliimiiniin baskam
Orcid: 0000-0001-5413-9479

Ozet

Obdiillotif Bondoroglu badii yaradiciligr ilo miiasir Irag-tiirkman odo- biyyatnm inkisafinda
miihiim rol oynamis, arab diinyasinda dilimizin badii imkanlariin genislonmosine ohamiyyatli doracods
tosir gostormisdir. Bildiyimiz kimi, tiirkmanlarin Iraqda moskunlagsmasinin tarixi toxminon VII osro
gedib ¢ixir. Tarixdo tiirkmanlarin Tiirkiistandan Azorbaycana, Azorbaycandan iso Iraga golmoalori
haqqinda xeyli molumatlar mévecud-dur. Iraq tiirkmanlar1 oguz qrupuna daxil olan tayfa hesab edilir.
O.Bon-doroglu bir sira arasdirmalarinda tiirkmanlarim tarixindon bohs agmus, on-larin dili (“Irag-tiirkman
dili, Bagdad, 1977”), adobiyyat1 (“Irag-tiirkmanodabiyyat: yolunda bir addim”, Bagdad, 1962; “Ata
s6zlorimiz”, Bagdad,1988; “Irag-tiirkman odabiyyatina bir baxis”, Bagdad, 1988) ilo bagh todgiqlor
aparmis vo doyarli fikirlor sdylomisdir.

Anahtar kelimeler: © Bondaroglu, irag-tiirkman, yaradicihq, adobiyyat
Summary

Abdullatif Bandaroglu played an important role in the development of modern Iraqi-Turkmen literature
with his artistic creativity, and had a significant impact on the expansion of the artistic possibilities of
our language in the Arab world. As we know, the history of Turkmen settlement in Iraq dates back to the
VII century. In history, there is a lot of information about the arrival of Turkmens from Turkestan to
Azerbaijan, and from Azerbaijan to Iraq. Iraqi Turkmen are considered a tribe included in the Oghuz
group. A. Banderoglu has discussed the history of the Turkmens in a number of studies, their language
("lIrag-Turkman language, Baghdad, 1977"), literature ("A step on the path of Iragi-Turkman literature",
Baghdad, 1962; "Our words" , Baghdad, 1988; "An overview of Iragi-Turkman literature", Baghdad, 1988)
conducted research and expressed valuable opinions.

Key words: A. Bandaroglu, Iraqgi-Turkmen, creativity, literature
GIRIS

Irag-tiirkman odobiyyatinin gérkomliniimayandosi Obdiilletif Bondoroglu1937-ci ilde Korkiik
elinin Tuzxurmati gosobasindo anadan olmugdur. ©bdiillotif Bon-doroglu “Hekayo™ adli seirindo
doguldugu mokan hagqinda molumat vermisdir.O, orta tohsilini Korkiikdo tamamlamisdir. Badii
yaradiciliga 13 yasinda — 1950-ci ildo sorbast vozndo yazdigr “Yavas” adli seiri ilo baslamisdir. O,
1952-ci ildo “Nazim Hikmoto bir moktub™ seirini golomo alir. Bu seir 1958-ci ildo Bagdadda nosr

olunan “Ol-insaniyys” gozetindocap olunur. Homin seir Obdiillotif Bondoroglunun motbuatda ¢ap
olunanilk seiri hesab edilir.

O, siyasi foaliyyotino goro 1956-c1 ildo neft sirkotlori ligiin kadr ha-zirlayan moktobdon xaric
edilmisdir. Bundan sonra memarliq pesasinoyiyalonmisdir. Kegon osrin 50-ci illeri Iraqda ictimai-
siyasi vo ado- bi-badii proseslorinin dirgolis dévrii kimi xarakterizo olunur. 1958-ci ildo Iraq
Respublikasmnin elan edilmosindon sonra Irag-tiirkmanlarma modani haglarin verilmosi onlarin
modoni dirsalisi iiclin genis imkanlaryaratdi. Bir ne¢o gozetin dorc olunmasi, Bagdad radiosunda
tirkman- lara 30 doqigolik yayim vaxtinin verilmosi, miioyyon modoniyyat dor- noklorinin
yaradilmas1 madoni qurumlarin foaliyyati ii¢iin imkanlar1 genislondirdi, ilk ndvboda iso Irag-tiirkman
adobiyyatinin inkisafina giiclii tesir gdstormoya basladi. Obdiillatif Bondaroglu bu illords ana dilinds
yazdig1 xoyrat, qozol, gosidolori ilo yanasi, orob dilindo “Mii- haribonin sasi”, “Sonuncu goriis”,
“Asiqglorin hoyat1” vo s. hekayolorinido yazmisdir. Bu dovrds o, siyasi foaliyyotdon do konarda
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galmamig,bu sobabdon daim siyasi rejimin tozyiqlori ilo tizlogmisdir. Obdiillstif Bondoroglu siyasi
togibloro moruz qaldigr ligiin 1964-cii ildon sonra Yunanistan vo Bolqaristanda miihacirat hoyati
yasamisdir. Sofiya gsoho-rinds tiirkco ¢ixan gozet vo jurnallarda asorlori ¢ap olunmus vo oldo etdiyi
gonorar hesabina yasamisdir. Bu dovrds sairin “Yeni is1q”, “Xalqgoncliyi” qoazetlorindo vo “Yeni
hoyat” dorgisinds milli-azadliq ideya- lar1 oks etdiron seirlori dorc olunmugdur. Bundan basqa onun
“Arzu voQombor, yaxud esq ugrunda Slonlor” pyesi aktyorlarin ifasinda Bolga-ristanda Sofiya

radiosu vasitasilo dinlayicilors togdim edilmisdir.

0, 1965-ci ildo Iraga qayitmis vo ictimai-siyasi faaliyyatini ge- nislondirmisdir. Obdiillotif
Bandoroglu 1970-ci ilds “Yurd” qozetini ¢ixarmaqla orab diinyasinda tiirkiin tarixi, adobiyyati vo
madaniy- yotinin kiitlovi tobligati {i¢iin imkanlar yaratmigdir. Bu dovrds iraq Informasiya Nazirliyi
nozdinds Irag-tiirkman madaniyyat miidirli- yinin yaradilmasi, televiziya vo radioda tiirkmanca efir
vaxtlarininuzadilmasi, ana dilinde moktoblorin agilmasi vo s. hallar tiirkmanla-rin odobi-madoni
inkisafinda miihiim rol oynamigdir. ©bdiillstif Ban- doroglunun kegon asrin 90-c1 illorinden
baslayaraq Azorbaycanla six alagolori olmusdur. O, 1992-ci ildo Baki Dovlot Universitetinin foxri
doktoru secilmis, Azorbaycan Milli Elmlor Akademiyasi1 va Azarbay- can Yazigilar Birliyi ilo
olagolorini genislondirmoyo baslamisdir.1999-cu ilds bir sira vozifalords ¢alisdigina goro “Yurd”
gazetin- doki rohbarlik faaliyyatini dayandirmigdir. Lakin 2002-ci ilde “Yurd” gazetinin bas
redaktoru vofat etdiyi tiglin ©.Bondoroglu 2003-cii ilo qodor yenidon bu gazets rohborlik etmisdir.
O.Baondaroglu badii va elmi asarlarden ibarat 36 kitabin miisllifidir. “Gtlinas sorqisi” (1969), “Yurd
torpag1” (1971), “Gurgur baba” (1973), “Seorq insanlar1” (1975),

“Qoaronfil” (1977), “Yolun sonunadok™ (2002), “Geconin ganayan yara-si” (2003) va s.
kitablar1 Bandoroglunun zongin badii irso sahib olma- sindan xobar verir. 1972-ci ildo iraq neftinin
millilogdirilmasi miinasi- batilo ©.Bondoroglunun yazmis oldugu “Gurgur baba” poemasi dahi
Azorbaycan sairi M.Sohriyarin “Heydorbabaya salam” poemasina no- ziro kimi ohomiyyotlidir.

O.Bondoroglu eyni zamanda bir todqiqatg1 olaraq Azorbaycan vo Korkiik odobiyyati
problemlorini (“Tiirkmon sairi Fiizuli Bayatli”,“imadoddin Nosimi ol-Bagdadi”, “Iraq-Tiirkman
odobiyyat1 yolunda bir addim”, “Azorbaycan seiri”, “Ata sozlorimiz”) arasdirmis, Azorbay-can vo
[rag-tiirkman elmino miioyyon faydalar vermisdir. Onu da qeyd edok ki, ©.Bonderoglunun
Azorbaycanla six olagalorinin qurulmasinda,méhkomlonmasindo vo davamli olmasinda Azaorbaycan
odobiyyatsii- nasliq elminin gorkomli niimayondoasi prof. Qazonfor Pasayevin boylikrolu olmusdur.
O.Bandoroglu 2008-ci il fevralin 2-do Omanda iirok omoliyyat1 zaman1 vofat etmisdir.

obdiillotif Boandorogluyaradiciliginin ilk dovrii XX asrin 50-60-c1 illorini ohato edir. O, yara-
diciliginin ilk morholosindo Nazim Hikmotdon daha ¢ox tosirlonmisdir. Obdiillotif Bondoroglu bu
morhoalodo Nazim Hikmaot kimi xalqmnin tale-yini daha ¢ox diisiinmiis, hagsizliga qars1 miibarizo vo
hiirriyyoto ¢agirisruhlu seirlor yazmigdir. Bununla yanagi obliillotif Bondoroglu Nazim Hikmatin
“Korom kimi”, “Giinasi igonlorin tiirkiisii”, “Ceviz agact1” va s.seirlorinin ruhunu vo formasini saxlamaq
sartilo 0ziiniin “Qardasim ©l1i”,“Gilinos tiirkiisti”, “Forqinds” va s. seirlorini goloma almisdir. Masalon,
Nazim Hikmotin 1957-ci ilds yazdig1 “Ceviz agact” seirindoki

Mon bir ceviz agaciyam Giilhana parkinda, Yarpaglarim suda baliq kimi qivil-qivil,
Yarpaglarim ipak dasmal kimi tiril-tiril, Qopararagq, giiliim, gozlorinin yagini sil.

...Mban bir ceviz agaciyam Giilhana parkinda,

Na son bunun forqindasan, na da polis forqindo -

misralarinin tosiri Obdiillotif Bondoroglunun “Forqinds” adli seirindoasagidaki kimidir:

Mbon bir xurma agaciryam Millat parkinda Budaqlarim qurumus, salximlarim tokiilmiis, Koklorim
torpaq altinda.

Na san bunun fargindasan,Na dostlarim,
Na da moani arayanlar forginda.

O.Bondaroglu istor elmi, istorsa do badii yaradicilifinda bir tiirk- man olaraq millating, yurduna
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va diling xiisusi sevgi niimayis etdirmis-dir. Bu sevgi onun poeziyasinin ana xattini togkil edir.

Sair “Insan vo torpaq” seirindo layiqli vatandas kimi torpaga bag- liliq hissini niimayis etdirmis,
0z varliginin topaqdan giic aldigini dilo gotirmisdir:

Dag-doaralor kecon insan,Danizlori asan insan, Ildirim tok ¢axan insan Yasar yena torpaginda.

“Dogu insanlar1”, “Unut buludu”, “Miigoddes votonim”, “Yil- diz-yildiz”, “Yalimh sevda”,
“Evrani qucaqlayan sevgi” va s. seirlorin-do sairin votonporvarlik duygulari toranniim olunur:

Ey miigaddas vatonim, sonson edon heyran bizi, Canladan, hom parladan, taqdir edan insan bizi.
Xalgumiz istar har dom hiirr yasasin, bas aymasin, Etmasin istismar qursunlart parisan bizi.

(“Miigaddas vatonim”)

Votoni azad gérmok istoyi Obdiillatif Bondoroglu yaradiciliginda aparici mévzulardan biridir. Bu
sababdon yadellilorin tocaviiziing, talan siyasoting garst barismazliq vo nifrot onun ¢oxsayli seirlorinin
qayosinitoskil edir:

vo yaxud,
Ywrtict qurdlarin gozlariizimda,
Okmagim,suyum, petrolum

Yena da onlarin agzinda

(“Qurdlarin gozii”)

Qapimizin ontindan kegar domir yollart, Qudurmus itlor do,

Azmus atlar da,

Qapimizin oniindan kegar. Qapimiz damir yollarina bagliQapimiz domirla doyiiliir.
(“Damir yollart™)

Obdiillotif Bondoroglu yaradiciliginda dil va yurd sevgisi asas mov-zulardan birino ¢evrilmisdir.
Sair “Marhoba”, “Agsu”, “Man iraql tiirk-manam”, “Korkiik”, “Biz”, “Ana dili”, “Oz dilim” vo s.
seirlorinde 6z tiirkman qiirurunu agig-aydin ifads etmis, tiirkman soyundan olmasi ilofoxr etdiyini
boyan etmisdir:

Millatimin ugrunda har zaman qaynar ganim, Dilimi yasatmaqg¢in qalxandir ona canim.
Tarix boyu yayild: Tiirkmanda manim soyum, Qorxu nadir bilmadik, dedik, oliim marhaba.

Gozdim Ural, Altayi, sevgiya tiirkii yazdim, Par¢alanan dilima hasratlo durub baxdim. Oguzlarin
sasiyla ildirim kimi ¢caxdim.

Uzun illor giilmadik, dedik, 6liim marhaba.
(“Marhaba”)

“Bir iraqli tlirkmanam” seirindo sair elinin, dilinin, monovi doyar-lorinin vo s. qorunmast
ugrunda miibarizo aparan, yurd ii¢lin sohid olan igidlorin ruhu qarsisinda bas oayon, tiirklin sorofli
tarixindan qiirur duyanbir vatonporvar tiirkman obrazinda ¢ixis edir:

Bir Iraq asgariyam, bir oguz boyundanam,
Moan Karkiikiin ogluyam, adim naysa yaz manim,Bu adimi saxlama
Goancliyin anlamimlyica bilmaliyiz.

Sokiilmayan sel kimi Bu yerda durmalwiz. Ya igid, ya da sohid Yurdumuzun ugrunda Fadakar
olmaliyiz.
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O.Bondoroglu bir sira seirlorinds bir vetonparver olaraq igidlikmofkurasini, torpaq sevgisi
ilo yasamaq idealin1 6no ¢okir:

Biz

Yalnmz daglarin Igidlik maslokiniOmon insanlariz. Torpagimizin Esqiyls
Yasayib 6lonloriz.

(“Biz”)

Yaxud

QOan damardan axsa da, sondan basqa kimsani,Inan sevmam, ey yurdum.

(“Mon Iraql tiirkmonam”)

Korkiik” seirinds isa Korkiik bir qadim yurd yeri olaraq milli ru- hun, golocoys inamin,
miibarizliyin vo ayilmozliyin dastyicisi kimi tog-dim olunur:

Icimdaki hasratim, I¢inda yasar Korkiik.

Analar ninnisiylo Oyanir, yatar Korkiik. Gurgur baba aglasa, Silkinib gacar Korkiik Ildirimi diinyaya
Alovla ¢axar Korkiik.

O.Bondoroglu poeziyasinda ana dili sevgisi xiisusi bir yer alir. “Ozdilim”, “Ganclik bdyiik
sormayadir”, “Oyanmaq”, “Sevo-seva”, “Ana dili” vo s. seirlorinds sair 6zliniin dogma dil sevgisini
ifads edir, ana siidiiylo ruhuna hakim olan dogma dili varliginin osas1 kimi gostorir:

Ana dilini sevmok,

Ana qucagini sevmoakdir, Yasamin ilk giinlorinda. Ana dilini sevmak Yenidon yasamaqdir, Yasamin son
giinlarindo.

Vo ya:
San biitiin seylardonFarqlison.
Son analarimizin siidiindakiBayazligsan. (“Ana dili”)
Son varligimizsan, Biz da saninla varigq.
“Oyanmagq” seirinds sairin dil ilo bagli sevgi, cagiris vo hoyacanlaridz badii ifadasini belo tapir:
Ey dilimda, ganimda, Qardasim manim.
Dilini sev, Sevsinlor soni. Dilini unutsan,
Yixarlar sani. Dil varligindir
ogor varligini satarsanAlgaqlar bazarinda Satarlar sani.

Obdiillstif Bondoroglunun badii yaradiciliginda Azorbaycan mdv- zusu vo Azarbaycan sevgisi
xiisusi yer tutur. Gorkomli odobiyyatsiinas alim, professor Qozonfor Pasayev Obdiillotif
Bondoroglunun Azorbay-canla olaqolorini yiiksok doyorlondirmis, onu iraqda-Korkiik diyarinda
modoniyyatimizin, dilimizin vo odobiyyatimizin yorulmaq bilmoyon fodakar tobligatcist vo
todqigatgist hesab etmisdir *.

Obdiillatif Bandoroglunun Azarbaycanla bagli yazdigi ilk poeziya niimunasi onun Bakini gérmak
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hasrati ilo 1961-ci ilds galomas aldig1 “Bakiya hasrotlorim™ adli seiridir:

Icimda sénmaz, yanar, Siddatla s6vq Bakiya. Yoldaslarim da bilir, Manda var z6vq Bakiya.Bir dostum
daim sorar, Saforin yox Bakiya?

O, “Bak1”, “Mon Bagdadda, yar Bakida”, “Qiz qalas1”, “Qoalbimiz-ds, konliimiizde” vo s.
seirlorindo Azarbaycana sevgi duygularini ifa- do etmis, azarbaycanlilarla tiirkmanlarin eyni kékdon
vo bir biitoviin parcalart olmalarin1 xiisusi vurgulamis, boyiik mohobbotlo yurdumuza olan
heyranligini oks etdirmisdir:

Azorilor sasino

Monim galbim heyrandir.Oslimiz Azor isa

* Bax: Qozonfor Pasayev, “Heyf sona, Bondoroglu”. Borcumuzdur bu ehtiram,Baki, 2010,
soh. 147-154.

Monim biitiin varligim, Ellorima qurbandur.

Obdiillatif Bondoroglu “Gurgur baba”, “Qeronfil”, “Act monim, Umid sonin, qasirgalar
hopimizin” adl1 poemalar miiallifi kimi do tanin-misdir. Onun poemalari i¢arisinds “Gurgur baba’nin
xiisusi yeri vardir. Miiallif poemani Iraqda neftin millilosdirilmasi miinasibatilo 1972-ci ildo Bagdadda
goloma almigdir. Poemada Gurgur baba miiraciot obyek-ti olaraq mokan anlaminda islodilmakloe
yanasi, miigaddasliyin, inamin,tiimidin va s. simvoluna ¢evrilir. Miiallifin poemaya bu ad1 vermasi to-
sadiifi deyil. Ciinki Gurgur baba Karkiikde tiikonmayon bir neft mon- bayi, homg¢inin adebiyanar
miiqoddos ocaq vo xalqin ziyarot yeridir. 36 banddon ibarat olan “Gurgur baba” poemast dahi
Azorbaycan sairi M.Sshriyarin “Heydarbabaya salam”ma nozire kimi yazilmigdir. Hor iki poema
miixtalif 6lkolords yerloson konkret mokanlarla baglidir. Heydorbaba Conubi Azarbaycanda bir
dagdirsa, Gurgur baba Korkiikdo neftin alovlandigi mokandir. Sohriyar 6z fikir vo ideyalarim
Heydorba-baya miiraciot etmokls oxucuya catdirirsa, Heydor babadan bir tribu- na kimi istifads
edirsa, Obdiillotif Bondoroglu da Gurgur babadan eynimagsadlo yararlanir:

Gurgur baba, vaxti galdi, bir gurla,Atas sa¢ib yurdumuzu bir nurla Yax kinlori tiraklorda o qorla
Aydinlat tez qaranhigi, hor yani,

Sil gozlardan sislori, ham dumant.

Onu da qeyd edok ki, Irag-tirkman odobiyyatinda M.Sohriyarin “Heydorbabaya salam”
poemasina 40-dan ¢ox nozira yazilmisdir. “Gur-gur baba” poemasi Iraqda “Heydorbabaya salam”
poemasina nazira soklinds yazilmis iiclincli poemadir. Obdiillotif Bandorogludan yeddiil avval, yoni
1965-ci ildo Ismayil Sorttiirkman “Gurgur babaya salam”va Hiiseyn Oli Miibarak “Tuzxurmati” adli
poemalar1 ilo Irag-tiirkman odobiyyatinda Sohriyarin “Heydorbabaya salam” poemasma nazird
yazmagin asasint qoymuslar. Obdiillotif Bondoroglu “Gurgur baba” poemasini yazarkon Sohriyar
iislubunu, “Heydorbabaya salam” poemaninforma xiisusiyystlorini saxlamaga calismis, ifadonin on
sado deyimdo, danisiq tislubunda olmasini tomin etmisdir. Hor iki poema besliklor sok-lindo heca
vozninin 4-4-3 bolgiisiindo yazilmisdir:

Gurgur baba, Heydarbaba agladi,Sahriyarin yarasini bagladi,

Dasa donan tiraklori daglad:

Son da bir az Tabriz tigiin yan, baba, Qan gardasi, gan qusuruq, gan, baba.

Gurgur baba, sénmaz sanin ocagin, Qaranligda piril-piril ¢iragin

Ver alini, tut soziima qulagin. Alovunu geca-giindiiz sag¢ biza, Salam gondar Sahriyara, Tobriza.

Poema “Heydorbabaya salam” asorinin iislubuna uygun yazilsa da,tobii ki, osorde Obdiillotif
Bondoroglu 6ziinomoxsus orijinal iislubu qo-ruyub saxlamigdir. Obdiillotif Boandoroglu “Gurgur
baba” poemasinda hayat barads diisiinco, miilahizo vo miinasibatlorini bir ¢ox hallarda ic-timai-siyasi
saciyyads ifado edir:

Gurgur baba, bax diinyaya, gér bu giin,Mazlumlarin hallarini sor bu giin.
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Bizim kimi 6z nafsini yor bu giin Aclig ¢akon kimsalorlo dordlas gal, Yorgun-argin insanlarla birlag
gal.

Poema iraq xalginin ictimai-siyasi hoyati ilo birbasa bagliligi baxi-mindan shomiyyatlidir. Qeyd
etdiyimiz kimi, asor 1972-ci ilda Iraq nef-tinin millilosdirilmasi miinasibati ilo golomo alinmugdir.
Lakin poema eyni zamanda Iraq, Folostin, Vyetnam, Laos vo Afrika xalglarimin milli azadliq
miibarizosino do hosr edilmisdir. Masalon, miisllif poemanin 12-ci bondinds tarixi proseslora uygun
olaraq 1946-c1 ilda Iraqin sorvatini talayan ingilis miistomlokagiloring gars1 ilk miibarizonin aparildig
mokan (Gavur bagl) vo bu miibarizods ilk gohid kimi tarixo diison soxs(Sakir) haqqinda aydin
tosovviir yarada bilir:

Ziilm evini yaxar sanin ocagin, Sevgi verar, sevinc sacar qucagin.Ana evi, ata evi bucagin,
Gurgur baba, “Gavur bagi” bizimdi,Sahid diison igid Sakir bizimdi.

O climlodon, poemanin ayri-ayr1 bandlorindo Folostin, Laos, Vyet-nam, Kamboca, Afrika vo s.
mokanlarda coroyan edon proseslor fonun-da homin 6lko xalglarinin azadliq carpismalari vo
miistomlokagilora nifrati oks etdirilir:

vo yaxud:

Kambocada qanli sellor axarkon, Qurtulusun simsaklari caxarkon Istismarin kéklorini yaxarkon,
Gurgur baba, son da bizdon salam et, Bizi diisiin, hiirriyyati tamam et.

Gurgur baba, Afrikant bir dolan,Zancilarin hallarini ol soran.

Obdiillotif Bondoroglu “Gurgur baba” pomasinda dogma yurdun birparcast kimi konds olan
sevgisini izhar edir, kondi koko bagliligin, to- mizliyin, vicdanin, soraofin monbayi vo nlimunasi hesab
edir:

Gurgur baba, kandlilorin unutma,Konddan galon insanlari durutma.Sozii soyla, damagimi qurutma.

Koanddoan asar varligimiz, sanimiz, Kond i¢indan dogubdur vicdanimiz.

Kondli oldu, inam verdin san biza, Yol aradiq getmak tigiin ulduza,
Qanad agdiq giinas kimi giindiiza. Gurgur baba, verimlidir torpagin, Qaranligi aydinladir ¢iragin.

Obdiillotif Bondoroglu “Qoranfil” adli digor poemasini Bakida yaz-migdir. Poema ilk dofo 1977-ci
ildo Bakida kitab soklinda ¢ap olunmusdur.Qeyd edok ki, sair bu poemadan ovval “Qoranfil” adli seir do
goloma al-migdir. Poemada goranfil simvolik mana kasb edir. Obdiillatif Bondarog-lu bununla bagl fikir
yiirtidorkon geyd etmisdir ki, “monim goranfilimgigok deyil, o, yurd da ola bilar, sevgili do ola bilar,
tomiz {lirokli insan da,son do, mon do...” Sair bu poemada vatonporvorlik duygularini, momlokot
sevgilorini, insana xas gozal keyfiyyatlori vo s. dilo gatirmis, gozal poetiklovhalor yaratmaqla ideyani
oxuculara catdirmigdir.

Daglar basi sisli duman alanda, Gézlorimiz gan yasiyla dolanda, Aclhq, qorxu ganadini salanda, Son
da goriin giivvatinla, qaranfil, Ol-ala ver millatinla, garanfil.

Obdiillatif Bondoroglunun “Acit monim, iimid sonin, gasirgalar ho- pimizin” adli iiglincii poemasi
sarbost vozndo, lakin folklor ononasine uygun yazilmisdir. Poemada xoyratlardan genis istifado
osardaki xolqi-lik ruhunu xeyli giiclondirmisdir:

Qanadlanar,

Qus ugar qanadlanar, Kasma, atar qanadim Goziimdon qan atlanarKorpalor dil agarkan Hecalar
qanadlanar.

Umumiyyotlo, 6ziinomoxsus spesifik badii xiisusiyyatlori ilo forglonon, miixtolif janrlarda
formalasan, milli vo basori doyarlor qa- zanan Obdiillotif Bondoroglu yaradiciligi tokca Irag-tiirkman
odabiy- yatinda deyil, eyni zamanda, imumtiirk adobiyyatinda da mohtogom yerlordon birini tutur
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TRADITIONALITY AND INNOVATION IN AZERBAIJAN LITERATURE OF THE 17th-
18th CENTURIES

XVII-XVIII 9SRLOR AZORBAYCAN O9DOBIYYATINDA ONONOCILIK VO
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Xiilasa

Mogqalodo XVII-XVIII asrlor Azorbaycan odobiyyatinda anonagilik vo novatorluq mosalolorindon
sohbat acilir. Gostorilir ki, XVII-XVIII asrlor Azarbaycan adobiyyatinin inkisafinda xiisusi bir
morholadir. Bu dévrdo adobiyyatin inkisafinda bir sira yeni hadisslor bas verir, yazili odobiyyatla
folklorun oslagosi giiclonir. ©Odobiyyata yeni movzular, ideyalar, obrazlar, janrlar daxil olur. Badii
fikirdo realist meyillor, movzular 6ziinli gostorir. Odobi dildo sadolosmo, xalq dilino yaxinlasma
hadisasi bas verir. Bununla borabor ononovi odobi janrlar, movzular, ideyalar, obrazlar da davam
etdirilir. Umumiyyatlo, XVII-XVIII osrlor Azorbaycan bodii fikrindo ononaciliklo novatorlugun
gaynayib qarigdigi bir tarixi morholodir. Moqalads biz deyilon bu mosalslori yigcam sokildo sorh
etmoyo ¢aligmisiq.

Acar sozlor: Azorbaycan odobiyyati, XVII-XVIII osrlor, badii fikir, odobi anona, novatorluq, poeziya
Summary

The article discusses issues of traditionalism and innovation in the Azerbaijani literature of the XVII-
XVIII centuries. It is shown that the 17th-18th centuries are a special stage in the development of
Azerbaijani literature. During this period, a number of new events took place in the development of
literature, the connection between written literature and folklore strengthened. New themes, ideas,
images, genres enter the literature. Realist tendencies and themes show themselves in artistic thought.
Literary language becomes simpler and closer to the vernacular. At the same time, traditional literary
genres, themes, ideas, images are also continued. In general, the 17th-18th centuries are a historical
stage where traditionalism and innovation mingled in the artistic thought of Azerbaijan. In the article,
we have tried to briefly interpret these issues.

Key words: Azerbaijani literature, XVII-XVIII centuries, artistic thought, literary tradition,
innovation, poetry

XVII vo XVIII yiizilliklorin badii mohsullarini bir kiill halinda miiqayiso etdikdo bu iki asrin adobi
gergokliyindo oxsar, iist-iisto diison, bir-birini tokrar edon cohatlorlo yanasi ciddi forqli slamatlor do
nazars ¢arpir. Ona goro do hor osrin adobi tasarriifat, proses vo dinamikasina 6z spesifik prizmasindan
baxmagq lazim golir.

XVII asrda anonagilik giicli, kiitlovi, yenilik azdir. ©nonagilik adobi horokatin ham forma galiblorini
(janrdan, badii gokildon tutmus macazlar sistemina, dil-lislub normalarina qader), hom do mozmun-
mahiyyat torofini (mdvzu se¢imi, obrazlar vo onlarin xarakteri, ideya vo onun tozahiir torzi vo s.) shato
edir. Ona goro do bu dovriin poeziyasi daha ¢ox epiqongu tosiri bagislayir. Onanays aludoagilik meyli
hala giiclii, davamli, novatorluq maragi azdir. Fiizuli tilsiminin tosiri do 6z isini gérmokdadir. Bu
zaman kosimindo Fiizuli sehrindon va cazibasindon ¢ixmagq Saib Tobrizidon bagqa heg koso miiyossor
olmur. Hatta Saib do diggotolayiq orijinal cohatlori ilo yanas1 xeyli doracods Fiizuli cazibosine bagh
goriniir.
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XVII osrin on qiidratli sonatkarlart Masihi, Q.Tabrizi vo S.Tobrizidir. Masihinin bizo golib ¢atan

«Vorqa vo Gilsa» poemas: ana dilli epik seirimizin hoqigoton, dolgun vo saviyyali

niimunslarindondir. Ancaq burada Fiizuli «Leyli vo Macnun»unun tasiri aydin goriinmakdadir. Qdvsi

tamamilo ononagidir. Onu basqalarindan forglondiron, ucaldan ve Fiizuliys yaxinlagdiran, qiidrotli

sonotkara ceviron oadobiyyatda yaratdigi yeniliklor, klassik poeziyaya etdiyi mahiyyot, keyfiyyot

doyisikliyi yox, boytik fitri istedadidir. Mohz fitri istedad1 sayasindo o, anonovi forma vo mdvzularda

0z homasrlorindon daha yiiksok sonatkarliq saviyyasinae qalxmisdir. S.Tabriziye golincs o, haqigaten,

yenilik¢i bir sairdir. Ancaq onun novatorlugu badii metod vo adabi corayan miistovisinoe kegmir, adobi

moktaba ¢evrilmir. Ononovi badii metod va klassik poetik qanunlarin ¢orgivosi, hiidudlart daxilindo
qalir.

Saib poeziyada yeniliya can atan bir sanatkardir. O, «hind iislubu» (buna «Isfahan iislubu» da deyilir),
«hind sopki» deyilon yeni iislubun yaradicilarindan vo on s6hratli nlimayandslorindon biridir. Saib 6z
novatorluq moharatini mohz anonovi janrda, yoni qoazal janrinda gdstormis, qozalo yeni nofss, yeni
ruh agilamisdir. Obrazli sokildo desok, «qocalmisy» janri keyfiyyotco «cavanlagdirmig»dir.

XVII yiizillikde Tarzi 9fsar adli urmiyali sair do yeniliyo can atmis, poeziyada tapdanmis yolu
tozolomoayo, toza cigir agmaga soy gostormisdir. Lakin buna nail ola bilmomisdir.

T.Ofsar XVII yiizilliyin avvallorindo Urmiyada Torzli adli kondds anadan olmus, miikommal tohsil
gormis, tiirk, fars vo orob dillorini miikommal bilmis, farsca vo Azorbaycan tiirkcosindo seirlor
yazmusdir. O, uzun miiddet soyahotdo olmus, Orta Asiya, iraq, iran, Orabistan, Azarbaycan va Kigik
Asiyanin bir sira yerlorini gozmis, zongin hayat tocriibasi toplamigdir. Osason, lirik seirlor yazmisdir.
Avropa alimi Q.Ete onun 1616-c1 ilds «Madaniil-cavahir» adl1 bir hekayslor macmusasi tortib etdiyini
vo bu oasori Hindistanda hakimiyyatdo olan mogol hokmdar1 Cahangir saha hosr etdiyini soyloyir.
T.Ofsarin nasr asarlori do yazdigini géstaron bu abido, toassiif ki, galib biza catmamisdir.

T.Ofsar yaratmaq istodiyi yeni iislubu «Tarzi-torzi» («Torzi iislubu») adlandirir. Bu lislubun osas
mahiyyatinin nodon ibarat oldugunu H.Arasli belo xarakterizo edir: «O, seirin mozmun yeniliyi
maosalasini deyil, sokil yeniliyi masalosini irali siiriir vo bu yeniliyi do ancaq fars sdzlorino Azorbaycan
sokilgilori olave etmak yolu ilo, fars sokilcilorini azorbaycansayagi islotmok vasitasilo, sozlori goribo
soklo salmaqla yaratmagq istoyirdi. O, bu torzi yenilik adlandirir, he¢ kasin bels seirlor yazmadigini
gostorir, 0ziinili bagqalarini tokrar etmoyon bakir bir odobi moktob baseist hesab edirdi» (1, 135).

Onu da deyak ki, Torzi bu iislubi yeniliyi azorbaycanca deyil, farsca seirlorindos totbiq edirdi. lakin
onun iislubu istor miiasirlori, istorsa do sonraki sonatkarlar torafindon bayanilib toqlid edilmadi. Onun
Azarbaycan tiirkcosinds goloma aldig1 gozsllorindan birina nozor salaq:

Torzi manam ki, hasida atas alovuyam,
Taza soziin bilorak taza gilaviyom.
Qadri-tilai-xalisimi covhari bilir,

Nadan yaninda xakila gar¢i miisaviyam.
Kiitah nazar goriir mani yerda giinas kimi,
Suratda gor¢i arzivam, amma samaviyam.
Bizayiqa yaninda yavan asa oxsaram.
Agzi dadin bilanlara Gilan ¢ilovuyam.
Torziya, filmasal okiizam har diyarda,
ofsar eli i¢inda vali ev buzovuyam.

Beloliklo, XVII asr adobiyyatimizda toqlid¢ilik davamli vo ohatali, tozalik qismon azdir. Masihi, Saib
vo Qovsidon bagga bu dovriin sonotkarlarinin yaradiciliginda els ciddi poetik azomat, heyrotamiz asor,
diqgotolayiq keyfiyyot doyisikliyi nozoroa ¢arpmir. Bununla belo bu dovrds yasayib yaratmis
sonatkarlarin osarlorinin adabiyyatimizin inkisaf tarixi ii¢lin miioyyon doyar kasb etdiyini do inkar
etmok olmaz.

XVIII asr Azarbaycan adobiyyati iso XVII asrdon forqli olaraq 6ziinlin ciddi vo asasl yeniliklori,
odobi hadisalari ila diqqgati calb edir. Lakin bu, o demak deyildir ki, XVIII yiizillikds toaglidgilik vo
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epiqonguluq olmamisdir. Dovriin adobi proses vo moanzarasini bir biitov halinda saciyyslondirdikdo

goriiriik ki, haqqinda danisdigimiz zaman axarinda badii adobiyyatda iki meyl, iki tamayiil 6ziinii

biiruza verir: 1.9nona¢ilik, klassik anonoyo bagliliq vo onun davami; 2.Novatorluq, yeni badii
diisiinco vo onun yaratdig1 adabi yeniliklor.

Ononagilorin yaratdiglart osorlor igarisindo tam zaif, ortabab vo nisboton soviyyoali niimunslorlo
rastlasiriq. Ancaq bu istigamotdo sedevrlor, hadiso sayilan 6rnoklor, orijinalligi ilo forglonon badii
mohsullar yaratmaq miimkiin olmur. Istor forma gozalliyina ifrat aludagilorin formalist seirlorindo,
istarso do mona-mozmun gozalliyino digqgat yetiron monaparastlorin meydana gatirdiklorinds avvalki
osrlorin soviyyosino qalxmaq he¢ koso miiyassor olmur. Ortalifa qoyulanlar toqlidi, epiqoncu
mahiyyot dasiyir, ya da on uzagi ortabab tosir bagislayir. Ona gora do orijinalliq, adobiyyat vo badii
fikir tariximiz iiglin daha bdyiik doyor kosb etmok monasinda osas yiik, agirliq morkozi ikinci
tomayliliin {izorino diisiir. Bu tomayiil vo istiqgamotin asas bayraqdar1 M.P.Vaqifdir. M.V.Vidadi, Nisat
Sirvani, Sakir Sirvani, Aga Masih Sirvani, Baba Sirvani, Mohcur Sirvani, Sokili Nabi, Arif Sirvani,
Sikasto Sirin vo b. da bu vo ya digor doracado homin tomayiiliin tomsilgiloridir.

Maraqlidir ki, bas veran novatorluq vo odobi hadisslorin forma-gokil gostaricisi, asason, folklor
janrlan (ilk névbada qosma) vo bir do klassik poeziyanin miixommaos janridir. Qosma demokratik
ruhlu poeziyada badii fikrin osas ifadogisi vo on foal janr kimi digqgoti calb edir. Bu sahado sonraki
agirliq miixammas janrinin iizorino diislir. Belo ki, XVIII asrdo bu janrda mohobbot vo gozallik
movzusunda golomo alinmis ¢oxlu sayda seirlorlo lizlogirik. Realist poeziyanin osas nlimunslorindon
vo XVIII asr adabiyyatimizin yenilik gostaricilorindon sayilan tarixi monzumolorin oksoriyyati do
miixommas janrindadir. Maisat hayatini, hamginin ictimai varlig1 vo ona miinasibati oks etdirmokdan
Otrii do homin janrin imkanlarindan istifado edilir. Masalon, M.P.Vaqifin «Kiirk», «Gérmadimy,
H.Miistaqin «Tiifong», A.Sirvaninin «Qalmigdiry miixommaslori ictimai mdvzuda yazilmisdir.
M.V.Vidadinin «Bu giin», Sokili Nobinin «4glar» radifli miisibotnamolori do dediyimiz janrdadir.
A.Dadaszado dogru olaraq geyd edir ki, XVIII osrdo miixommos bazon qozali, bazon do mosnovini
ovaz edir.

Qoazal janrt iso XVIII yiizillikde ham forma gozalliyi (obrazli deyim torzi, bolagat vasitolori, dil-tislub
fiisunkarlig1 vo s.), hom do mozmun baximindan 6zilinagodorki poeziya ornoklorini listoloys bilmir,
oksino daha soniik, zovqsiiz va cazibasiz goriiniir.
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Ozet:

Multikiiltiirel toplumlar, farkli etnik, dini ve kiiltiirel gruplarin bir arada yasadigi sosyal yapilardir.
Bu tiir toplumlarin temel amaci, farkl kiiltiirler arasinda karsilikli saygi, anlayis ve birlikte yasamay1
saglamaktir. Bu baglamda dil, yalnizca bir iletisim arac1 olmakla kalmaz, ayn1 zamanda kiiltiirel
kimligin korunmasi ve sosyal entegrasyonun saglanmasinda 6nemli bir rol oynar. Dil, ¢cokkiiltiirlii
toplumlarda ¢ift iglevlidir: bir yandan farkli gruplar arasinda iletisim ve anlayis1 saglayan birlestirici
bir ara¢ olarak gorev yapar, diger yandan ise her grubun kiiltiirel 6zgiinliigiinii ifade eden ayirt edici
bir unsur olarak one ¢ikar. Etkili dil politikalari, bu iki islevi dengeleyerek hem ortak dilin
ogrenilmesini hem de azinlik dillerinin korunmasini saglamalidir. Aksi takdirde, baskin dillerin
hegemonyasi, azinlik dillerinin ve kiiltiirlerinin kaybolmasina, dolayisiyla da toplumsal gerilimlere
neden olabilir. Kiiresellesme ve teknolojik gelismeler, dil ve kiiltiirlerarasi iligkiler alaninda hem yeni
firsatlar hem de yeni zorluklar yaratmaktadir. Bu nedenle, ¢okkiiltiirlii toplumlarin siirdiiriilebilir
gelisimi i¢in adil, kapsayici ve ¢ok dilli dil politikalar gereklidir.

Anahtar Kelimeler: Multikiiltiiralizm, dil politikasi, sosyal entegrasyon, kiiltiirel ¢esitlilik, ¢ok
dillilik

Abstract: Multicultural societies are social structures where diverse ethnic, religious, and cultural
groups coexist. The main goal of such societies is to ensure mutual respect, understanding, and
coexistence among different cultures. In this context, language is not only a means of communication
but also plays a vital role in preserving cultural identity and ensuring social integration. In
multicultural societies, language has a dual function: on one hand, it serves as a unifying tool that
facilitates interaction and understanding between different groups; on the other hand, it acts as a
distinguishing element that reflects each group's unique cultural identity. Effective language policies
should balance these two functions by promoting the learning of a common language while also
preserving minority languages. Otherwise, the dominance of a single language can lead to the
marginalization and eventual loss of minority languages and cultures, potentially resulting in social
tensions. Globalization and technological advancements present both new opportunities and
challenges in the field of language and intercultural relations. Therefore, fair, inclusive, and
multilingual language policies are essential for the sustainable development of multicultural societies.

Keywords: Multiculturalism, language policy, social integration, cultural diversity, multilingualism

1.GIRiS

Gliniimiiz diinyasinda toplumlarin sekillenmesinde kiiresellesme, teknolojik gelismeler ve go¢ gibi
siirecler Gnemli bir rol oynamaktadir. Bu degisimler sonucunda birgok iilke ve bolge, tek etnik yapili
ve Kkiiltiirel toplumlardan ¢ok, daha fazla cokkiiltlirli bir yapiya sahip olmaya baslamistir.
Multikiiltiirel toplumlar, farkli etnik, dini, dilsel ve kiiltiirel kimliklere sahip insanlarin bir arada
yasadig1 ve karsiliklr iligkiler kurdugu sosyal yapilar olarak tanimlanir. Bu tiir toplumlarda farkli
gruplarin kiiltiirleri ve yasam tarzlar1 ayni cografyada bir arada bulunur; bu durum hem bir zenginlik
yaratir hem de yeni sosyal sorun ve meydan okumalarin ortaya c¢ikmasma neden olur.
Multikiiltiiralizm kavrami, yalnizca farkli kiiltiirlerin ayn1 mekanda bulunmasini degil, ayn1 zamanda
karsilikli saygi, hosgorii ve anlayis cergevesinde birlikte yasamalarmi ifade eder. Bu anlayis,
farkliliklarin toplumda catisma ve boliinmeye yol agmadan, aksine birlikte yasama ve is birligi
ortamina doniismesini hedefler. Bu noktada dil, hem bir iletisim aract hem de kimlik ve aidiyetin
ifadesi olarak 6nemli islevler iistlenmektedir.

37



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

2.YONTEM

Makalede karsilastirma ve genelleme yontemlerinden yararlanilmistir.

3. BULGULAR

Dil, ¢okkiiltiirlii toplumlarda ¢ift islevli bir role sahiptir: Bir yandan, farkli kiiltiirler arasinda bir koprii
islevi gorerek iletisim ve anlayisi saglar; diger yandan ise farkliliklarin korunmasina hizmet ederek
gruplarin kendi kiiltiirel kimliklerini ifade etmelerine olanak tanir. Bu nedenle, dil hem birlestirici
hem de ayristirict bir faktor olarak ortaya ¢ikar.

Birlestirici acidan bakildiginda, ortak dil veya diller insanlarin sosyal hayata entegrasyonunu
kolaylastirir. Egitim, medya, is ortami ve kamu hizmetleri gibi alanlarda ortak dilin kullanimi, farkli
gruplar arasinda karsilikl1 anlayis1 ve etkin is birligini miimkiin kilar. Ornegin, resmi devlet dili veya
lingua franca (ortak iletisim dili), bu baglamda toplumun birlesmesine hizmet edebilir. Bu dil
araciligiyla farkli etnik ve kiiltiirel gruplar arasinda diyalog kurulur, sosyal iligkiler gii¢lenir ve ortak
bir vatandaslik kimligi olusur.

Ayn1 zamanda, dil kiiltiirel ¢esitliligin korunmasinda ve tesvikinde de 6nemli bir rol oynar. Her bir
etnik ve kiiltiirel grubun kendi anadili araciligryla kiiltiirel mirasin1 nesilden nesile aktarmasi,
degerlerini yasatmasi1 ve kolektif hafizasim1 korumasi miimkiindiir. Bu agidan, cokkiiltiirlii
toplumlarda anadillerin korunmasi, iki dilli ve ¢ok dilli egitim programlariin gelistirilmesi ve dil
haklarinin giivence altina alinmasi 6zel bir 6nem tasimaktadr.

Ancak dil meselesi ¢okkiiltiirlii toplumlarda bazen sosyal ayrigsma, dislanma ve marjinallesme
risklerini de beraberinde getirebilir. Eger toplumda baskin bir dil politikasi, diger dillerin ve
kiiltiirlerin bastirilmasina yol agarsa, bu durum farkli gruplarin kendilerini yabanct ve izole
hissetmelerine neden olabilir. Ayn1 zamanda, dil bariyerleri baz1 gruplarin ekonomik ve sosyal
kaynaklara erisimini kisitlayabilir; bu da toplumsal adaletsizligi derinlestirebilir.

Bu nedenle, g¢okkiiltiirlii toplumlarda dil politikas1 son derece hassas ve dengeli bir sekilde
yiiriitiilmelidir. Hem ortak ve biitiinlestirici dilde egitimin ve kamusal yasamin tesvik edilmesi hem
de farkli dillerin yasatilmast ve korunmasi paralel bicimde hayata gecirilmelidir. Dilin sosyal
entegrasyon ve kiiltlirleraras1 diyalogdaki rolii géz 6niinde bulundurularak kapsayici ve ¢cok yonlii
yaklagimlarin uygulanmasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Cokkiiltiirlii toplumlar, farkl etnik, dini ve kiiltiirel gruplarin birlikte yasadigi, farkliliklarin bir arada
var oldugu ve karsilikl etkilesimin 6nemli rol oynadig1 sosyal yapilardir. Bu toplumlarda temel amac,
cesitli kimlik ve kiiltiirlerin karsilikli saygi, hosgorii ve anlayis ¢ercevesinde bir arada varligin
stirdiirmesini saglamaktir. Cokkiiltiirliiliik felsefesi, kiiltiirel ¢esitliligi bir tehdit olarak degil, aksine
sosyal, kiiltiirel ve entelektiiel bir zenginlik olarak kabul eder. Bu yaklagim, farkliliklar1 birlestiren bir
semsiye gorevi goriir ve ayni zamanda sosyal entegrasyonun temellerini belirler.

Bu baglamda, dil ¢okkiiltiirlii toplumlarin hem sosyal yapisinin hem de kiiltiirel dinamiginin temel
unsurlarindan biri olarak 6ne ¢ikar. Dil yalnizca bir iletisim araci olmakla kalmaz, ayn1 zamanda
kiiltiiriin, kimligin ve kolektif hafizanin tasiyicisi olarak islevsellik kazanir. Bu nedenle, ¢okkiiltiirlii
toplumlarda dil hem birlestirici hem de zaman zaman ayristirict bir unsur rolii oynayabilir. Bu ¢ift
yonli rolii anlamak ve dengeli bir bicimde yonetmek, toplumsal uyumun korunmasi agisindan son
derece onemlidir.

Cokkiiltiirlii toplumlarda ortak ya da resmi bir dilin varligi, farkli etnik ve kiiltlirel gruplar arasinda
iletisimin kurulmasini kolaylastirir ve sosyal entegrasyonu tesvik eder. Boyle bir ortak dil (6rnegin
devlet dili), farkli gruplarin ortak bir hukuki, ekonomik ve sosyal sistem i¢inde yer almasini miimkiin
kilar ve bu gruplarin kamu yagaminin ¢esitli alanlarina esit sekilde katilimini saglar. Bu baglamda dil,
toplumun farkli iiyeleri arasinda “ortak bir zemin” islevi goriir. Ortak dilin Ogretilmesi ve
yayginlastirilmasi, egitim ve kitle iletisim araglar1 yoluyla gergeklestirilir. Bu da toplumun farkhi
tiyelerinin birbirini anlamasini ve birlikte hareket etmesini miimkiin kilar. Ayn1 zamanda, resmi dil
bilgisinin artirilmasi, farkli kékenlere sahip vatandaslarin is giicli piyasasina ve kamu hizmetlerine
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erisim olanaklarii da genisletir. Bu da dilin, toplumsal hareketlilik ve vatandaglik bilincinin
olugmasinda ne kadar 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koyar.

Ote yandan, dilin sadece birlestirici degil, ayn1 zamanda ayristirict ya da marjinallestirici bir
potansiyele sahip oldugunu da belirtmek gerekir. Baskin dil politikasi, 6zellikle kii¢iik etnik ya da dil
gruplarina karsi uygulandiginda, bu gruplarin kiiltiirel kimliklerinin zayiflamasina, dilsel asimilasyon
siirecine ve sonug olarak sosyal ayrimciliga yol agabilir. Eger bir toplumda yalnizca baskin bir dil 6ne
cikariliyor ve diger dillere kayitsiz kalintyorsa, bu durumda anadili baski altinda olan gruplar arasinda
kendi kiiltlirlerini kaybetme korkusu olusabilir.

Anadilin kaybi, sadece bir iletisim aracinin yok olmasi anlamina gelmez; ayn1 zamanda bir halkin
tarihi, diinya goriisli ve degerler sisteminin zayiflamasi1 anlamina gelir. Anadillerinde konusamayan
yeni nesiller, kendi kiiltiirel kdklerinden uzaklasir ve bu durum uzun vadede toplumsal gerilimlere ve
kimlik krizlerine neden olabilir.

Ornegin, bazi ¢okkiiltiirlii toplumlarda baskin dilin (6rnegin Ingilizce, Fransizca veya Rusga) etkisi o
kadar gticliidiir ki, azinlik dilleri zamanla yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalir. Bu durum sadece
dil agisindan degil, ayn1 zamanda etnik ve kiiltiirel agidan da kaygi vericidir. Bu nedenle, ¢okkiiltiirlii
politikalarin bir pargasi olarak azinlik dillerinin korunmasi ve tesvik edilmesi 6zel bir ilgi gerektirir.

Cokkiiltiirlii devletlerde uygulanan dil politikalari, hem ortak dilin biitlinlestirici islevini korumay1
hem de azinlik dillerinin yagamasini ve gelismesini desteklemeyi hedefler. Bu baglamda, bircok iilke
basarili ve dengeli dil politikalar1 ile dikkat ¢ekmektedir:

Kanada Ornegi:

Kanada resmi olarak iki dilli bir devlettir — Ingilizce ve Fransizca iilke genelinde resmi statiiye
sahiptir. Bunun yaninda, yerli halklarin (aborjinlerin) dillerinin korunmasi yoniinde 6zel programlar
mevcuttur. Hiikklimet, bu dillerin 6gretilmesi, kullanim1 ve belgelenmesi i¢in maddi ve kurumsal
destek saglamaktadir. Bu yaklasim, hem etnik cesitliligi korumakta hem de ortak ulusal kimligi
gliclendirmektedir.

Isvicre Ornegi:

Isvigre dort resmi dile sahiptir: Almanca, Fransizca, italyanca ve Romansca. Her bir kanton kendi dil
politikasini belirleyebilir ve tiim dillere resmi diizeyde saygi gosterilir. Bu model, kiiltiirel ¢esitliligin
uyumlu bir sekilde var olmasini saglar ve vatandaslarin herhangi bir kiiltiirel iistiinliik ya da ayrimcilik
hissetmeden yasamalarina olanak tanir.

Singapur Ornegi:

Singapur'da ise dort resmi dil vardir: Ingilizce, Mandarin Cincesi, Malayca ve Tamilce. Ingilizce
temel iletisim dili olarak kullanilmakla birlikte, diger diller de egitim sisteminde ve kamu alanlarinda
aktif bir sekilde korunmakta ve tesvik edilmektedir. Bu model, hem ekonomik kiiresellesmeye uyum
saglama hem de kiiltiirel ¢esitliligi yasatma agisindan etkili sonuglar vermektedir.

4. SONUC

Cokkiiltiirlii toplumlarda dilin rolii yalnizca bir iletisim ve egitim araciyla sinirli degildir. Dil, ayni
zamanda sosyal adaletin saglanmasinda, vatandaslarin esit haklarla toplumsal hayata katiliminda ve
kiltiirel mirasin korunmasinda temel unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikar. Bu ac¢idan dile sadece
teknik bir arag¢ olarak degil, toplumun sosyal ve kiiltiirel entegrasyonunu sekillendiren stratejik bir
unsur olarak yaklagsmak gerekmektedir.

Dil, bir yandan farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin birbirini anlamasini1 ve is birligi yapmasini
miimkiin kilar — bu, onun birlestirici islevini olusturur. Ote yandan, her toplumun ve bireyin kiiltiirel
kimligini yasatmas1 ve ifade etmesi i¢in bir arag islevi goriir — bu da dilin ayristirici (6zgiinlestirici)
yoniidiir. Basarili ¢cokkiiltiirlii toplumlar, iste bu ikili rolii dengelemeyi bagarabilen toplumlardir. Bu
toplumlar hem ortak dili tesvik eder hem de azinlik dillerinin ve kiiltiirlerinin yasamasi i¢in uygun
ortamlar saglar.

Ancak bu siire¢ her zaman sorunsuz sekilde ilerlemez. Baskin dillerin hegemonyasi, daha zayif
dillerin ve bu dillere bagl kiiltiirlerin zamanla arka plana itilmesine neden olabilir. Bu durum,
toplumsal hosnutsuzluklara ve kimlik krizlerine yol acabilir. Bu tiir olumsuzluklarin Oniine

39



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE

CONFERENCE BOOK

kecebilmek i¢in dil politikalarinda dengeli, adil ve kapsayici yaklagimlarin uygulanmasi zorunlu hale
gelir.

Ayn1 zamanda, teknolojik gelismeler ve kiiresellesme, dil meselesinde hem yeni firsatlar hem de yeni
meydan okumalar ortaya cikarmaktadir. Bilgi teknolojileri araciligiyla dillerin yayilmasi ve
korunmasi kolaylassa da, kiiresel baskin dillerin etkisi de giderek artmaktadir.

Bu nedenle, ¢okkiiltiirlii toplumlarin gelecegi agisindan en énemli konulardan biri, dil politikasinin
uzun vadeli ve siirdiiriilebilir bir sekilde planlanmasidir. Sonug olarak denilebilir ki, dilin ¢okkiiltiirlii
toplumdaki rolii ¢ok boyutludur ve kapsamli bir yaklasim gerektirir. Eger dil politikalar1 hem kiiltiirel
cesitliligi tesvik eder hem de ortak bir zemin olusturursa, o zaman ¢okkiiltiirliiliigiin siirdiiriilebilirligi
ve gelisimi saglanabilir.

Farkli dillere ve kiiltlirlere saygi gostermek sadece bir hosgdrii meselesi degil, ayni zamanda
toplumun biitiinliigl ve gelecegi agisindan stratejik bir yaklasimdir.
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OZET

Giiniimiizde kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) hizl1 gelisimi ve dijital doniisiim,
egitim sisteminde temel degisikliklere yol agmistir. Egitim kurumlarinin temel amaci yalnizca bilgi
aktarimi degil, ayn1 zamanda modern becerilerin, yaratici diisiincenin, elestirel diistinme, isbirligi ve
problem ¢ozme yeteneklerinin gelistirilmesidir. Bu baglamda, yenilik¢i teknolojilerin uygulanmasi
0zel bir 6nem tagimaktadir. Elektronik egitim kaynaklari, sanal gerceklik (VR), artirillmis gergeklik
(AR), yapay zeka (Al) tabanli 6grenme araglari, ¢evrimici platformlar ve dijital degerlendirme
sistemleri pedagojik siirecin verimliligini artirir ve 6gretmen-6grenci iliskilerini yeni bir diizeye tasir.

Makale, egitim sisteminde yenilik¢i teknolojilerin uygulanmasinin pedagojik temellerini,
avantajlarin1 ve karsilagilan sorunlarit ayrintili bir sekilde analiz etmektedir. Dijital 6grenmenin
avantajlar1 arasinda kisisellestirilmis 6grenme, ders siirecinin etkilesimli olmasi, kaynaklara genis
erisim imkanlari, uzaktan egitim firsatlar1 ve kapsayiciligin desteklenmesi 6ne ¢ikmaktadir. Ayni
zamanda, teknolojinin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan zorluklar da belirtilmektedir; bunlar
ogretmenlerin BIT becerilerinin yetersizligi, teknik altyapmin zayiflig1, dijital esitsizlik ve bilgi
giivenligi konularidir.

Pedagojik yaklasimlar agisindan, yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme, karma (blended) egitim
modeli ve kisisellestirilmis Ogretim stratejilerinin uygulanmasi giliniimiizde 6zel bir Onem
tagimaktadir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimini, bilgilerin pratik
uygulamasini ve siirekli gelisimini saglar.

Sonug olarak, egitimde yenilik¢i teknolojilerin uygulanmasi yalnizca teknik bir yenilik degil, ayni
zamanda pedagojik kiiltiiriin doniisiimiidiir. Bu silirecte 0gretmenlerin mesleki gelisimi, dijital
kaynaklarin etkin kullanimi ve devlet diizeyinde destegin artirilmasi belirleyici 6neme sahiptir.
Makalenin sonuglari, teknoloji ile pedagojik yaklagimlarin entegrasyonunun, 21. yiizyilin
gereksinimlerine uygun, esnek ve kapsayict bir egitim modelinin olusumuna yol agtigini
gostermektedir.

Anahtar kelimeler: yenilikgi teknolojiler, pedagojik yaklasimlar, dijital doniisiim, egitim, yapay zeka,
yapilandirmacilik, kisisellestirilmis 6grenme.

ABSTRACT

In the modern era, globalization, rapid development of information and communication technologies
(ICT), and digital transformation have led to fundamental changes in the education system. The main
goal of educational institutions is not only the transfer of knowledge but also the development of
modern skills, creative thinking, critical reasoning, collaboration, and problem-solving abilities. In
this context, the application of innovative technologies is of particular importance. Electronic
educational resources, virtual reality (VR), augmented reality (AR), artificial intelligence (Al)-based
learning tools, online platforms, and digital assessment systems enhance the efficiency of the
pedagogical process and elevate teacher-student interactions to a new level.

The article provides a detailed analysis of the pedagogical foundations, advantages, and challenges
of applying innovative technologies in the education system. Among the benefits of digital learning
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are personalized learning, interactivity in lessons, broad access to resources, remote learning

opportunities, and support for inclusivity. At the same time, challenges associated with technology

use are noted, including insufficient ICT skills of teachers, weak technical infrastructure, digital
inequality, and information security issues.

From a pedagogical perspective, the application of constructivism, project-based learning, blended
learning models, and personalized teaching strategies is especially relevant in the modern era. These
approaches ensure more active participation of students in the learning process, practical application
of knowledge, and continuous development.

In conclusion, the application of innovative technologies in education is not only a technical
innovation but also a transformation of pedagogical culture. In this process, professional development
of teachers, efficient use of digital resources, and increased support at the state level are of decisive
importance. The results of the article show that the integration of technology with pedagogical
approaches leads to the formation of a flexible and inclusive education model that meets the
requirements of the 21st century.

Keywords: innovative technologies, pedagogical approaches, digital transformation, education,
artificial intelligence, constructivism, personalized learning.

Xiilasa

Miiasir dovrdo globallasma, informasiya-kommunikasiya texnologiyalarmin stirotli inkisafi vo
rogomsal transformasiya tohsil sistemindo fundamental doyisiklikloro sobob olmusdur. Tohsil
miiossisalorinin qarsisinda duran osas mogsad yalmiz biliklorin 6tliriilmosi deyil, hom do miiasir
bacariglarin, yaradici diisiinconin, kritik tofokkiiriin, omokdasliq vo problem holl etmo
gabiliyyetlorinin formalasdirilmasidir. Bu kontekstdo innovativ texnologiyalarin totbiqi xiisusi
ohomiyyat kosb edir. Elektron tohsil resurslari, virtual realliq (VR), artirilmis realliq (AR), siini
intellekt (AI) osasli tolim vasitolori, onlayn platformalar vo rogomsal giymotlondirmo sistemlori
pedaqoji prosesin somaraliliyini yiiksoldir, sagird-miiallim miinasibatlorini yeni miistoviya dasiyir.

Moqalads tohsil sisteminds innovativ texnologiyalarin tatbiginin pedaqoji osaslari, miisbot toraflori
vo qarstya ¢ixan problemlor otrafli sokildo tohlil olunur. Rogomsal todrisin iistiinliiklori sirasinda
fordilogdirilmis dyronmo, dors prosesinin interaktivliyi, resurslara genis ¢ixis imkanlari, distant tohsil
soraiti va inkliizivliyin dastoklonmasi xiisusi yer tutur. Bununla yanasi, texnologiyanin tatbiqi zamani
yaranan ¢atinliklor — miisllimlorin IKT bacariqlarimin yetorsizliyi, texniki tominatin zaifliyi, roqemsal
borabarsizlik vo informasiya tohliikoesizliyi mosalolori do geyd edilir.

Pedaqoji yanagmalar baximindan, konstruktivizm, layiha asasl tolim, qarisiq (blended) tohsil modeli
vo fordilosdirilmis todris strategiyalarinin totbiqi miasir dovrdo xiisusi aktualliq kosb edir. Bu
yanasmalar sagirdlorin 6yronmo prosesindo daha aktiv istirakini, biliklorin praktik totbiqini vo
davamli inkisafini tomin edir.

Notico etibarilo, tohsildo innovativ texnologiyalarin totbiqi yalniz texniki yenilik deyil, hom do
pedaqoji modoniyyatin transformasiyasidir. Bu prosesdo miiollimlorin pesokar inkisafi, rogomsal
resurslarin somarali istifadasi vo dovlot soviyyoesinds dostoyin artirilmasi holledici shomiyyot dasiyr.
Magalonin naticalari gostarir ki, tohsil sisteminds texnologiya ilo pedaqoji yanagsmalarin vohdoti XXI
asrin talabloring uygun, ¢evik va inkliiziv bir tohsil modelinin formalasmasina gotirib ¢ixarir.

Acar sozlor: innovativ texnologiyalar, pedaqoji yanagmalar, rogomsal transformasiya, tohsil, siini
intellekt, konstruktivizm, fordilogdirilmis dyronma.

Giris. Miiasir dovrds informasiya-kommunikasiya texnologiyalarmin (IKT) siirotli inkisafi tohsil
sistemini ciddi sokilde doyisdirmisdir. Ononavi tohsil modelinds osas digqget biliklorin 6tiiriilmoesina
yonalmisdiso, miiasir tohsil artiq sagirdlorin kompleks bacariglarini formalasdirmagq, yaradiciliq vo
kritik diisiinco qabiliyyatlorini inkisaf etdirmok iizorino qurulur. Qloballasma vo rogomsal
transformasiya prosesi miiollim vo sagirdlorin qarsiliqli alagosini do doyismis, tohsilin daha interaktiv
va fordilesdirilmis olmasini zaruri etmisdir.

Bu doyisikliklor tohsilde innovativ texnologiyalarin totbiqini aktuallagdirmigdir. Virtual realliq (VR)
vo artirtlmis realliq (AR), siini intellekt (AI) osasinda qurulan adaptiv dyronmo platformalari,
rogomsal laboratoriyalar, onlayn tolim resurslart vo LMS (Learning Management System) kimi
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vasitalor tohsil prosesini yalniz effektiv etmoklo gqalmir, hom do onu maraqli vo sagird morkozli edir.

Eyni zamanda, innovativ texnologiyalar inkliiziv tohsilo dostok verir, miixtalif bacariq vo imkanlara
malik sagirdlorin Oyronma prosesinas barabarhiiquqlu ¢ixigini tomin edir.

Moqaladas tohsil sisteminds innovativ texnologiyalarin totbiqi, onlarin pedaqoji asaslari, iistiinliiklori
vo ortaya ¢ixan ¢atinliklor otrafli sokilds tohlil olunur. Homginin, pedaqoji yanagmalarin innovativ
texnologiyalarla inteqrasiyasi, fordilosdirilmis 6yronma, layiho osash tolim vo garisiq tohsil modeli
kimi miiasir tolim strategiyalarinin shamiyyati vurgulanir. Magsad, tahsil sisteminds texnologiya ilo
pedaqogikanin vohdatini oks etdirorok XXI osrin toloblorine uygun ¢evik vo inkliiziv tohsil modelini
togdim etmokdir.

Osas hissa. 1. Tohsildo innovativ texnologiyalarin rolu. Miiasir tohsil sistemindo texnologiyanin
totbiqi tolimin keyfiyyatini artirmaqla yanasi, onu daha interaktiv vo sagird morkozli edir. Osas
texnologiyalar bunlardir:

—IKT vasitalari: Kompiiterlor, plansetlar, interaktiv 16vholar va onlayn platformalar dars

prosesini daha vizual vo anlasilan edir. Sagirdlor yalniz dinloyici deyil, hom do foal istirak¢idir. [3,
83]

—Virtual vo artirilmis realliq: Sagirdlor tarix dorslorindo tarixi mokanlara soyahot

eds, biologiya dorslorinde hiiceyralorin 3D modelini dyrona bilirlor. Bu texnologiyalar abstrakt
anlayislar1 konkret tocriiboyo ¢evirir.

—Siini intellekt (AI): Adaptiv 6yronmo sistemlori sagirdin soviyyasini tohlil edorok
fordilosdirilmis tapsiriglar toklif edir, todris prosesini optimallasdirir.

—Elektron resurslar vo LMS platformalari: Sagirdlor dors materiallarina istonilon vaxt ¢ixis
oldo edir, onlayn giymotlondirma vasitasila inkisaflarini izloya bilirlor.

2. Pedaqoji yanagmalarin innovativ todrisds totbiqi:

—Konstruktivizm: Sagird biliklori 6zl kosf edir, tocriiba vo miisahids asasinda naticaya golir.
Miiollim is9 fasilitator rolunu oynayir.

—Layiho asasli tolim: Sagirdlor real hayat problemlorini hall edon layihslor hayata kegirir,
biliklorini praktik totbiq edirlar.

—Qarisiq (blended) tohsil modeli: ©nonavi sinif vo onlayn dorslorin sintezi 6yronmoni daha
elastik edir.

—Fordilasdirilmis 6yronma: Hor bir sagirdin fordi bacariq vo ehtiyaclarina uygun todris
strategiyalar1 hazirlanir, sagirdin 6z siiratindo inkisaf etmosi tomin olunur.

3. Innovativ texnologiyalarin iistiinliiklori:

—Interaktivlik: Tolim prosesi daha maraqli va calbedici olur, sagirdlorin motivasiyasi artir.
—Vaxt vo mokan sarbostliyi: Onlayn doarslor vo resurslar sayasindo 6yronmo hor yerdo vo hor
zaman miimkiindiir.

—Inklyiizivlik: Forqli bacariq saviyyalorino malik sagirdlor eyni tohsil imkanlarindan istifada
edo bilir.

—Resurslara genis ¢ixis: Sagirdlor dors materiallarina, elmi resurslara vo molumat bazalarina
asanligla daxil olur.

4. Qarsiya cixan problemlar va hall yollar::

—Miiollimlorin IK T bacariglarinin inkisafi: Miiollimlor miiasir texnologiyalardan effektiv

istifado etmoyi dyronmalidir.
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—Texniki infrastruktur: Internet baglantis1, kompiiter vo digor avadanhqlarin kifayot qodor

tomin olunmasi vacibdir.

—Rogamsal barabarsizlik: Har bir sagirdin texnologiyaya ¢ixisi tomin edilmalidir.
—Informasiya tohliikasizliyi: Sagirdlorin soxsi molumatlarinin gorunmasi vo onlayn
tohliikasizlik masalalori prioritet olmalidir.

5. Tahsil sisteminds perspektivlar:

—Siini intellektin daha genis totbiqi ilo adaptiv vo fordilogdirilmis tadris imkanlar artirilacaq.
—Virtual laboratoriyalar vo simulyasiya miihitlori 6yronmoni daha praktik vo real hala
gotiracok.

—QIobal tohsil platformalarinin inteqrasiyasi ilo beynoalxalq tocriibayo ¢ix1s genislonacok.
—Miisllimlorin davamli pesokar inkisafi vo texnoloji bacariglarinin artirilmasi tohsilin
keyfiyyatini daha da yiiksoldocok. [4, 3]

Natica. Tohsilds innovativ texnologiyalarin totbiqi tolimin keyfiyyatini yiliksoltmakls yanasi, pedaqoji
yanasmalarin mahiyyatini do doyismokdodir. Miiasir dovriin tolobalori yalniz biliklorls kifayotlonmir,
onlar analitik diisiinmo, yaradiciliq vo rogomsal bacariglara sahib olmalidirlar. Bu baximdan,
miiollimlorin yeni texnologiyalara uygunlasmasi, pedaqoji metodlarin miiasir tolobloro uygun
yenilonmasi, dovlat vo comiyyet torofindon dostoyin artirilmasi strateji ohomiyyat kosb edir. Tohsil
sistemindo texnologiya ilo pedaqogikanin vohdoti golocoyin rogomsal, ¢evik vo inkliiziv tohsil
modelini formalagdiracaqdir.
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Ozet

Dijitallesmenin hizla yayginlastig1 giinlimiizde ergenlerin ¢evrim i¢i platformlarda daha fazla zaman
gecirmeleri, onlart gesitli risklerle karst karsiya birakmaktadir. Bu risklerden biri olan siber
magduriyetin, depresyon belirtilerinde artisla iliskili oldugu onceki arastirmalar tarafindan tutarh bir
sekilde gosterilmistir. Ancak, siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide rol oynayabilecek
diizenleyici degiskenler gorece daha az incelenmistir. Diizenleyici degiskenlerin belirlenmesi, ergen
ruh saghigint destekleyecek koruyucu stratejilerin gelistirilmesi acisindan kritik 6neme sahiptir. Bu
nedenle bu calisma, ergenlerde siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik
esnekligin diizenleyici roliinii incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini, bir devlet
lisesinde Ggrenim goren 325 lise Ogrencisi olusturmaktadir (%50.5 kiz, Yasranj=14-19,
Yasoralama=16.78, Yasss=1.08). Ogrenciler, Kisisel Bilgi Formu, Siber Magduriyet Olgegi, Cok
Boyutlu Psikolojik Esneklik Envanteri Kisa Formu ve Kutcher Ergen Depresyon Olcegi’ni simif
ortaminda, arastirmact ve Ogretmen gozetiminde yiiz ylize yanitlamistir. Arastirmaya katilim
goniilliiliik esasina dayali olup, tiim Ogrencilerden ve ebeveynlerinden yazili onam alinmistir.
Verilerin analizinde Pearson korelasyon analizi ve IBM SPSS 25 programinda Process makrosu
(Model 1) kullanilarak diizenleyici etki analizi gerceklestirilmistir. Psikolojik esnekligin diizenleyici
etkisinin anlamliligi, 5000 yeniden 6rnekleme yontemi ile onyiikleme giiven araliklari {izerinden test
edilmistir. Korelasyon analizi bulgulari, siber magduriyet ile depresyon arasinda pozitif yonde
anlaml1 bir iligki oldugunu gostermistir (r=.47). Ayrica psikolojik esneklik ile siber magduriyet (r=-
.49) ve depresyon (r=-.42) arasinda negatif yonde anlamli iliskiler elde edilmistir. Diizenleyici etki
analizi bulgular1 ise, psikolojik esnekligin siber magduriyetin depresyon tizerindeki etkisini anlamli
diizeyde diizenledigini ortaya koymustur (F=29.22, AR>=.06, p<.001). Ozellikle diisiik (B=.73, %95
CI [.56, .91]) ve orta (=.37, %95 CI [.27, .47) diizeyde psikolojik esneklige sahip ergenlerde, siber
magduriyetin depresyon lizerindeki etkisinin daha giiclii oldugu belirlenirken, yiiksek psikolojik
esneklik diizeyinde bu etkinin anlamli olmadigi bulunmustur (B=.01, %95 CI [-.15, .17). Sonug olarak
bu calisma, ergenlerde daha yiiksek diizeyde psikolojik esnekligin, siber magduriyetin depresyon
tizerindeki etkilerini azaltan koruyucu bir faktor oldugunu gostermektedir. Bulgular, okul psikolojik
danigmanlar1 ve ruh sagligi uzmanlarmin ergenlerin psikolojik esneklik diizeylerini artirmaya yonelik
onleyici ve giiclendirici psiko-egitsel programlar gelistirmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu tiir
programlar, ergenlerin ¢evrimigi risklerle basa c¢ikma yeterliliklerini giiclendirerek ruh sagligim
destekleyebilir.

Anahtar kelimeler: Siber magduriyet, Psikolojik esneklik, Depresyon

Abstract

In today's world, where digitalization is rapidly spreading, adolescents are spending increasing
amounts of time on online platforms, which exposes them to various risks. One such risk, cyber
victimization, has been consistently associated with increased symptoms of depression in previous
research. However, relatively few studies have examined potential moderating variables that may
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influence the relationship between cyber victimization and depression. Identifying these moderating
variables is critically important for developing protective strategies to support adolescent mental
health. Therefore, the present study aims to investigate the moderating role of psychological
flexibility in the relationship between cyber victimization and depression among adolescents. The
sample of the study consists of 325 high school students from a public high school (50.5% female,
Agerange=14-19, Agemean=16.78 Agesp=1.08). The students completed the Personal Information
Form, Cyber Victimization Scale, Multidimensional Psychological Flexibility Inventory — Short
Form, and the Kutcher Adolescent Depression Scale in a classroom setting under the supervision of
the researcher and a teacher. Participation in the study was voluntary, and written informed consent
was obtained from both the students and their parents. Data analysis included Pearson correlation
analysis and a moderation analysis using the Process macro (Model 1) in IBM SPSS 25. The
significance of the moderating effect of psychological flexibility was tested using bootstrapped
confidence intervals with 5000 resamples. The results of the correlation analysis indicated a
significant positive relationship between cybervictimization and depression (r=.47). In addition,
significant negative correlations were found between psychological flexibility and cybervictimization
(r=-.49), as well as between psychological flexibility and depression (r=-.42). The findings of the
moderation analysis further revealed that psychological flexibility significantly moderated the effect
of cybervictimization on depression (F=29.22, AR?=.06, p <.001). Specifically, the effect of
cybervictimization on depression was stronger among adolescents with low (B=.73, 95% CI [.56,
.91]) and moderate (f=.37, 95% CI [.27, .47]) levels of psychological flexibility, whereas this effect
was not significant at high levels of psychological flexibility (p=.01, 95% CI [-.15, .17]). In
conclusion, this study demonstrates that higher levels of psychological flexibility act as a protective
factor by reducing the impact of cyber victimization on depression among adolescents. These findings
underscore the importance for school counselors and mental health professionals to develop
preventive and empowering psychoeducational programs aimed at enhancing adolescents'
psychological flexibility. Such programs may strengthen adolescents’ ability to cope with online risks
and support their overall mental well-being.

Keywords: Cyber victimization, Psychological flexibility, Depression

1. GIRIS

Dijital teknolojilerin hizli gelisimi ve iliskili uygulamalarinin giderek artan kullanimi (Twenge &
Campbell, 2018; Kuss & Griffiths, 2017), ergenlerin gilindelik yasamlarinda énemli degisimlere yol
acmustir. Ozellikle sosyal medya platformlarinin ve gevrimigi iletisim araglarinin yayginlasmas,
ergenlerin sosyal iliskilerinin niteliginde koklii doniisiimlere neden olmustur (Uhls vd., 2017).
Cevrimigi ortamlar, ergenlere fiziksel mekan simirlarinin 6tesinde daha genis sosyal etkilesim
imkanlar1 sunarak onlarin ¢esitli sosyal aglara katilimini kolaylagtirmaktadir. Ancak c¢evrimigi
iletisim araclarinin sundugu bu genis sosyal etkilesim olanaklari, yalnizca firsatlar degil ayni zamanda
yeni risk alanlarini da beraberinde getirmektedir (Livingstone & Smith, 2014). Bu risklerden biri olan
siber magduriyet, ¢cevrimi¢i ortamlarda kasith ve tekrarlayan saldirgan davraniglara maruz kalma
durumu olarak tanimlanmaktadir (Smith vd., 2008). Hakaret, tehdit, dedikodu yayma, mahrem
bilgilerin ifsa edilmesi ve sosyal dislama gibi cesitli bigimlerde ortaya ¢ikan bu davranislar
(Tokunaga, 2010), 6zellikle sosyal medya, cevrimig¢i oyunlar ve mesajlagsma uygulamalar1 araciliiyla
gergeklesmektedir.

Onceki arastirmalar, siber magduriyetin ergenlerin psikososyal uyumunu olumsuz yénde etkileyen
onemli bir risk faktorii oldugu vurgulamaktadir (Kowalski vd., 2014; Erdur-Baker, 2010). Ergenlik
donemi, duygusal dalgalanmalarin yogun bi¢cimde yasandigi, kimlik gelisiminin merkezde oldugu ve
sosyal kabul ihtiyacinin yiiksek oldugu gelisimsel bir donemdir (Steinberg, 2017). Bu donemde
ergenler, akranlari tarafindan kabul gérme ve sosyal etkilesimlerde olumlu bir konumda olma ihtiyact
acisindan son derece hassastir. Cevrimici uygulamalarin yayginlagsmasi, ergenlerin sosyal iligkilerini
daha genis bir alana tasirken, ayn1 zamanda magduriyet yasama riskini de artirmakta ve bu durum
olumsuz psikososyal sonuglara yol agmaktadir.

Giderek artan sayida arastirma, ergenlerde siber magduriyet deneyimlerinin olumsuz ruh sagligi
sonuclarinin énemli bir yordayicist oldugunu gostermektedir. Bu baglamda depresyon, siber
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magduriyetin en belirgin ve en yaygin olumsuz psikolojik sonuglarindan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir

(Hu vd., 2021). Nitekim alanyazinda gerceklestirilen g¢esitli arastirmalar, siber magduriyetin

depresyonla iliskili dnemli bir risk faktdrii oldugunu tutarl bir bigimde desteklemektedir. Ornegin

kesitsel caligmalar, ergenlerde siber magduriyet ile depresif belirtiler arasinda anlamli ve pozitif bir

iligki oldugunu gostermektedir (Abudusufuer vd., 2022; Li vd., 2018; Maurya vd., 2023). Boylamsal

arastirmalar, bu iliskinin zamansal olarak kalici nitelikte oldugunu ve siber magduriyetin ilerleyen

donemlerde depresyon riskini anlamli diizeyde artirdigini ortaya koymaktadir (Li vd., 2023; Liu vd.,

2020; Zhang vd., 2025). Ayrica, farkl kiiltiirel baglamlarda gerceklestirilen meta-analiz ¢alismalari,

siber magduriyetin depresyon tlizerindeki etkisinin giiclii, tutarli ve kiiltiirleraras1 diizeyde gegerlilige
sahip oldugunu desteklemektedir (Fisher vd., 2022; Marciano vd., 2020; Tran vd., 2023).

Her ne kadar siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskiyi ortaya koyan ¢ok sayida arastirma
mevcut olsa da bu iliskide koruyucu islev gorebilecek diizenleyici degiskenlerin gorece daha az
incelendigi goriilmektedir. Bu durum literatiirde dnemli bir bosluga isaret etmektedir, zira dijital
teknolojilerin ve iliskili uygulamalarin kullanimin1 yasaklamak veya tamamen sinirlandirmak
gergekei ve islevsel bir ¢oziim degildir (Livingstone & Smith, 2014; Kuss & Griffiths, 2017). Bunun
yerine, ergenleri dijital ortamlarda karsilasabilecekleri risklere karsi daha direncli kilacak koruyucu
faktorlerin belirlenmesi ve bu faktdrlerin gelistirilebilecegi psiko-egitsel miidahalelere odaklanilmasi
daha siirdiiriilebilir bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Keles vd., 2020). Bu baglamda
psikolojik esneklik, bireylerin stresli yasam olaylariyla basa ¢ikabilme ve uyum saglayici bas etme
stratejileri gelistirebilme kapasitesine isaret eden onemli bir kisisel kaynak olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Kashdan & Rottenberg, 2010).

Psikolojik esneklik, bireyin degisen i¢sel deneyimler ve ¢evresel talepler karsisinda uyum saglayici
bicimde hareket edebilme ve degerleri dogrultusunda iglevsel davraniglar sergileyebilme kapasitesini
ifade eden temel bir psikolojik yap1 olarak tanimlanmaktadir (Kashdan & Rottenberg, 2010). Kabul
ve Kararlilik Terapisi literatiiriinde psikolojik esneklik; bireyin anlik yasantilara agik olma, olumsuz
duygulara ragmen degerleri dogrultusunda eylemde bulunabilme ve islevsel basa ¢ikma stratejileri
gelistirebilme becerisini kapsamaktadir (Hayes vd., 2012). Psikolojik esneklik, alti temel siireg
iizerinden kavramsallastirilmaktadir. Psikolojik esnekligin ilk boyutu olan kabul, bireyin olumsuz
duygu ve diisiincelerden kaginmak yerine bu yasantilari kabullenebilme kapasitesini ifade etmektedir.
Biligsel ayrisma siireci, bireyin iglevsel olmayan ya da zorlayici diisiincelerle 6zdeslesmektense, bu
diisiincelerden zihinsel olarak uzaklagabilmesini ve onlarin etkisini azaltabilmesini kapsamaktadir.
Simdiki ana odaklanma, bireyin dikkatini ge¢mis ya da gelecekteki olumsuz diisiinceler yerine i¢cinde
bulundugu ana yonlendirmesini ve farkindalik gelistirmesini ifade etmektedir. Baglamsal benlik
boyutu, bireyin kendisini yalnizca diisiince ve duygulariyla tanimlamayip, onlar1 gézlemleyebilen ve
degerlendirebilen bir gozlemci benlik gelistirmesini i¢ermektedir. Degerler, bireyin yasaminda
kendisi i¢in anlamli olan hedef, ilke ve yasam amaglarini belirleyebilmesiyle iligkilidir. Son olarak,
degerler dogrultusunda eylem, bireyin belirledigi bu degerler temelinde kararli, tutarli ve amagh
davranislar sergileyebilmesini ifade etmektedir (Hayes vd., 2012; Levin vd., 2014).

Psikolojik esneklik, bireyin stresli yasam olaylariyla basa ¢ikma siirecinde 6nemli bir rol oynamakta
ve ruh sagligi sorunlarina karsi koruyucu bir faktor olarak goriilmektedir (Kashdan & Rottenberg,
2010). Bu baglamda, ergenlerde siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik
esnekligin diizenleyici bir mekanizma olarak islev gorebilecegi ongoriilmektedir. Yiiksek psikolojik
esneklige sahip ergenler, ¢evrimici ortamlarda maruz kaldiklart olumsuz deneyimlere karsi daha
kabul edici bir tutum sergileyebilmekte, biligsel olarak daha esnek basa cikma stratejileri
gelistirebilmekte ve deger odakli davraniglar ortaya koyabilmektedir. Bu durum, siber magduriyetin
tetikledigi stresin ve olumsuz duygularin depresif belirtilere donlisme olasiligin1 azaltmaktadir
(Kashdan & Rottenberg, 2010; Levin vd., 2014). Ote yandan, diisiik diizeyde psikolojik esneklige
sahip ergenlerde deneyimsel kacinma, ruminasyon ve islevsel olmayan basa ¢ikma bigimlerinin daha
yaygin oldugu; bunun da siber magduriyetin olumsuz etkilerini pekistirerek depresyon riskini
artirabilecegi belirtilmektedir (Zhang vd., 2019). Nitekim alan yazinda gergeklestirilen arastirmalar,
psikolojik esnekligin depresyon, kaygi ve stres gibi olumsuz ruh sagligi ¢iktilari ile negatif yonde
iligkili oldugunu (Wang vd., 2023) ve ergenlerde koruyucu bir faktdr olarak islev gorebilecegini
ortaya koymustur (Gloster vd., 2017). Bu nedenle, psikolojik esnekligin siber magduriyet ve
depresyon arasindaki iliskide diizenleyici roliinlii incelemenin, mevcut literatliire 6nemli katki
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saglayacagi ve ergenlerin ruh sagligini desteklemeye yonelik onleyici miidahalelerin gelistirilmesini
tesvik edecegi diistintilmektedir.

Yukaridaki ifade edilen teorik ve ampirik bulgulardan hareketle mevcut ¢alisma, ergenlerde siber
magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik esnekligin diizenleyici roliinii incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

H1. Siber magduriyetin depresyon iizerinde anlamli pozitif etkisi olacaktir.
H2. Psikolojik esnekligin depresyon iizerinde anlamli negatif etkisi olacaktir.

H3. Psikolojik esneklik, siber magduriyet ile depresyon arasindaki iligkide diizenleyici rol
oynayacaktir.

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet lisesinde 6grenim goren ve
kolay drnekleme ydntemi ile belirlenen 325 lise dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 164’{ kiz
(%50,5), 161°i erkek (%49,5) olup yaslar1 14 ile 19 arasinda degismektedir. Ogrencilerin yas
ortalamasi 16,78 (SS = 1,08) olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin 34’ii (%10.5) diisiik; 233’{i (%71.7)
orta; 55’1 (%16.9) iyi ve 3’1 (%0.9) cok iyi sosyoekonomik diizeyde oldugunu belirtmistir. Tiim
ogrenciler goniilliiliik esasina dayali olarak katilim saglamis ve 6grenciler ile ebeveynlerinden yazili
bilgilendirilmis onam alinmistir. Katilimcilara, aragtirmanin amaci, gizlilik ilkeleri ve elde edilen
verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacag1 konusunda bilgi verilmistir. Ogrencilere herhangi
bir 6diil vaadinde bulunulmamastir.

2.2. Veri Toplama Araglan
2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan katilmecilarin - demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas ve algilanan
sosyoekonomik durum) belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

2.2.2. Siber Magduriyet Olcegi

Aricak vd. (2012) tarafindan gelistirilen dlgek, 24 maddeden ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgek
maddeleri “Evet” ve “Hayir” yanit segenekleriyle degerlendirilmektedir. ‘Hayir’ yanit1 1 puan, ‘Evet’
yaniti ise 2 puan olarak puanlanmaktadir. lgekten alinabilecek en diisiik puan 24, en yliksek puan ise
48'dir. Daha yiiksek puanlar, daha yiiksek siber magduriyet diizeylerini gostermektedir. Olgegin
Cronbach alfa katsayisi .89 olarak rapor edilmistir. Bu ¢aligmada 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi .91
olarak hesaplanmustir.

2.2.3. Cok Boyutlu Psikolojik Esneklik Envanteri Kisa Formu (CBPEE-KF)

Rolffs vd. (2016) tarafindan gelistirilen CBPEE-KF, Alkal ve Cam (2024) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. CBPEE-KF, 24 maddeden ve iki alt boyuttan (psikolojik esneklik ve psikolojik katilik)
olugmaktadir. Maddeler, 1 (hi¢bir zaman uygun degil) ile 6 (her zaman uygun) arasinda degisen Likert
tipi dereceler ile yanitlanmaktadir. Envanterden alinan yiiksek puanlar, bireylerin psikolojik esneklik
diizeylerinin yliksek oldugunu gostermektedir. Bu c¢alismada, ergenlerin psikolojik esneklik
diizeylerini belirlemek amaciyla CBPEE-KF nin psikolojik esneklik alt boyutunda yer alan 12 madde
kullanilmistir. Tiirk¢e uyarlamanin psikometrik 6zellikleri, alt boyutlar i¢in yiiksek i¢ tutarlilik (o =
.97 ve a = .96) ve yapisal gecerlilik gostergeleri (y*/df = 2,197; CFI1 = .97; NFI = .92; IF1 = .96; TLI
=.95; RMSEA = .072; SRMR = .032) ile desteklenmistir. Bu ¢alismada CBPEE-KF nin i¢ tutarlilik
katsayist .91 olarak hesaplanmastir.

2.2.4. Kutcher Ergen Depresyon Olcegi

Brooks [87] tarafindan gelistirilen 6l¢ek, Balci-Celik ile Uysal-Atabay [88] tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmistir. Tek boyutlu ve 11 maddeden olusan 6l¢ek, 0 (neredeyse hig) ile 3 (her zaman) arasinda
degisen Likert tipi yamit segenekleri ile puanlanmaktadir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar,
ergenlerin depresyon diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin Tiirkge uyarlamast,
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kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarlilik (a=0,82) ve yapisal gegerlilik (y*/sd=1,38; CF1=.966; TLI=.958;
RMSEA=.058) gostermistir. Bu ¢aligmada dl¢eginin i¢ tutarlilik katsayisi .88 olarak hesaplanmastir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 25 paket programi kullanilmistir.
Analiz siirecinden Once, verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadig: carpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma degiskenlerine iliskin tanimlayici istatistikler
(aritmetik ortalama ve standart sapma) hesaplanmis, degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi
amaciyla Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Arastirma modelinde 6ngoriilen diizenleyici
roliin test edilmesinde, SPSS PROCESS Macro (versiyon 3.4) kullanilmistir. Model 1 ¢ergevesinde
gerceklestirilen analizlerde, psikolojik esnekligin siber magduriyet ile depresyon arasindaki iligkide
diizenleyici etkisi incelenmistir. Diizenleyici etkinin istatistiksel anlamlili§in1 belirlemek amaciyla
onyiikleme yontemi (bootstrap) kullanilmis ve 5000 yeniden Ornekleme ile giiven araliklari
hesaplanmistir. Tiim istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Analizi Sonuclar

Arastirmada incelenen degiskenlere iliskin betimsel istatistikler ile degiskenler arasindaki iliskileri
gosteren korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirma degiskenlerinin betimsel istatistikleri ve korelasyon analizi sonuglari

Betimsel Istatistikler Korelasyon Analizi
Degiskenler

X Ss Carpikhik Basikhk 1 2 3
1. Siber Magduriyet 25.12 6.05 -30 .80 - -0.49* 047"
2. Psikolojik Esneklik 3.29 0.68 -.51 18 - -0.42*
3. Depresyon 14.37 4.21 1 .14 -
**p <0.01

Tablo 1 incelendiginde, arastirma degiskenlerinin normallik varsayimina iliskin hesaplanan carpiklik
degerlerinin -.51 ile .71 arasinda, basiklik degerlerinin ise .14 ile .80 arasinda degistigi goriilmektedir.
Bu degerlerin, Tabachnick ve Fidell’in (2013) belirttigi +1.5 araliginda yer aldig1 ve dolayisiyla
verilerin normal dagilim varsayimimi karsiladigi sdylenebilir. Degiskenler arasindaki iligkileri
incelemek amaciyla gerceklestirilen Pearson korelasyon analizi sonuglari, siber magduriyet ile
depresyon arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski bulundugunu gostermistir (r=.47, p <.01). Ayrica,
siber magduriyet ile psikolojik esneklik (r=-.49, p <.01) ve psikolojik esneklik ile depresyon (r=-.42,
p <.01) arasinda negatif yonde anlamli iliskiler elde edilmistir.

3.2. Psikolojik Esnekligin Diizenleyici Roliine Iliskin Analiz Sonuglar:

Siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik esnekligin diizenleyici etkisini test
etmek amaciyla Hayes’in PROCESS Macro (Model 1) yontemi kullanilarak diizenleyici etki analizi
gergeklestirilmistir. Analizlerde, tim degiskenler z-skorlarina doniistiiriilmiistiir. Psikolojik
esnekligin diizenleyici roliine iliskin sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Siber magduriyet ile depresyon arasindaki iligskide psikolojik esnekligin diizenleyici roliine iliskin sonuglar

% 95 CI

Degiskenler B SH t
LLCI ULCI
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Sabit -.18 .06 -3.15 -0.2874 -0.0665
Siber Magduriyet (SM) KW .05 7.04 0.2672 0.4745
Psikolojik Esneklik (PE) - 1% .06 -3.88 -0.2258 -0.0054
SM X PE -36%** .07 -5.41 -0.4924 -0.2296

N=325, R=0.574, R*=0.330, F=52.69, p<.001

*%p <0.01, **%p <0.001

Tablo 2’de goriildiigii lizere, siber magduriyet ve psikolojik esneklik birlikte depresyon varyansinin
%33’tinii aciklamaktadir (F=52.69, R*=.33, p<.001). Regresyon katsayilar1 incelendiginde, siber
magduriyetin depresyon {iizerinde pozitif ve anlamli bir yordayici etkiye sahip oldugu (B=.37, p
<.001), buna karsin psikolojik esnekligin depresyonu negatif yonde ve anlamli bicimde yordadigi
(B=-.11, p <.01) goriilmektedir. Ayrica siber magduriyet ve psikolojik esneklik (SM X PE) arasindaki
etkilesimin modele eklenmesiyle R*’deki artisin anlamli oldugu bulunmustur (F=29.22, AR>=0.06,
p<.001). Bu bulgu, siber magduriyetin depresyon iizerindeki etkisinin psikolojik esneklik diizeyine
gore farklilastigini ve dolayistyla psikolojik esnekligin diizenleyici bir rol tstlendigini
gostermektedir. Siber magduriyetin depresyon lizerindeki etkisinin, diisiik (ortalama -1Ss), orta
(ortalama) ve yliksek (ortalama + 1Ss) psikolojik esneklik diizeyinde nasil degistigine iligskin ayrintilt
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Farkl psikolojik esneklik diizeyleri i¢in siber magduriyetin depresyon iizerindeki etkileri

% 95 CI
Psikolojik esneklik diizeyi B SH t

LLCI ULCI
Diisiik (Ortalama-1Ss) JJ3EEHE .09 8.24 0.5573 0.9065
Orta (Ortalama) 37 .05 7.04 0.2672 0.4745
Yiiksek (Ortalama+1Ss) .01 .08 0.12 -0.1500 0.1696
*kxp <0001

Tablo 3’te sunulan bulgular, siber magduriyetin depresyon iizerindeki etkisinin, 6grencilerin
psikolojik esneklik diizeylerine gore farklilastigini gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore,
psikolojik esneklik diizeyi azaldikca siber magduriyetin depresyon iizerindeki etkisi giiclenmektedir.
Baska bir ifadeyle, psikolojik esnekligi diisiik (ortalamanin bir standart sapma altinda) ve orta
diizeyde olan ergenlerde siber magduriyetin depresyon lizerinde daha belirgin ve anlamli bir etkisi
oldugu bulunmustur. Buna karsilik, yiiksek diizeyde psikolojik esneklige sahip ergenlerde
(ortalamanin bir standart sapma iizerinde) siber magduriyetin depresyon iizerindeki etkisi istatistiksel
olarak anlamli degildir. Bu bulgular, yiiksek psikolojik esnekligin, siber magduriyet ile depresyon
arasindaki iliskide koruyucu bir mekanizma olarak islev gordiigiinii desteklemektedir.

4. TARTISMA, ONERILER ve SONUC

Bu arastirmanin amaci, ergenlerde siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik
esnekligin diizenleyici roliinii incelemektir. Bulgular, ileri siiriilen tiim hipotezleri desteklemektedir.
[k olarak, siber magduriyetin depresyonu pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordadig bulunmustur.
Bu bulgu, literatiirde daha once rapor edilen sonuglarla uyumlu olup (Kowalski vd., 2014; Li vd.,
2018; Marciano vd., 2020), siber magduriyetin olumsuz ruh saglig1 sonuglari ile pozitif yonde iligkili
oldugunu desteklemektedir. Bu sonug, ergenlerin gelisimsel Ozellikleri baglaminda
degerlendirildiginde, bu yas grubunda sosyal reddedilme, dislanma veya zorlayici g¢evrimigi
deneyimler, ruh saglig1 iizerinde olumsuz etkilere yol agabilmektedir. Ozellikle siber ortamda yasanan
zorlayict deneyimler, ergenlerde depresyon riskini artirabilecek bir psikososyal stres kaynagi olarak
degerlendirilmektedir (Erdur-Baker, 2010; Hu vd., 2021). Siber zorbaliga maruz kalan ergenler,
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siklikla degersizlik, umutsuzluk ve caresizlik duygular1 yasayabilmektedir. Cevrimigi ortamlarda

tekrarlayan elestiri, asagilama veya sosyal diglanma gibi olumsuz deneyimler, ergenlerin olumlu

benlik algisinda bozulmalara neden olabilmektedir. Bu da ergenlerin duygusal kirilganligim

artirabilmekte ve depresif belirtilerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayabilmektedir. Bu baglamda,

siber zorbaliga maruz kalmanin yalnizca anlik bir stres kaynagi olmadigi, ayn1 zamanda ergenlerin

psikososyal uyumunu olumsuz yonde etkileyen ve depresif duygudurumun gelisiminde 6nemli rol
oynayan bir risk faktori oldugu soylenebilir.

Ikinci olarak, elde edilen bulgular psikolojik esnekligin depresyonu negatif yonde yordadigimni
gostermektedir. Bu bulgu, psikolojik esnekligi yiiksek olan ergenlerin siber magduriyet veya diger
stres kaynaklarinin tetikledigi depresif belirtilerden daha az etkilendigine isaret etmektedir. Ayrica,
yiiksek psikolojik esnekligin bireylerin olumsuz igsel yasantilara karst basa ¢ikma becerilerini
gliclendiren ve ruh saghigmi koruyan Onemli bir faktor olduguna dair Onceki literatiirii
desteklemektedir (Kashdan & Rottenberg, 2010; Gloster vd., 2017; Wang vd., 2023). Yiiksek diizeyde
psikolojik esneklige sahip bireyler, olumsuz igsel yasantilara karsi daha kabul edici bir tutum
sergileyebilmekte, islevsel basa ¢cikma stratejileri gelistirebilmekte ve degerleri dogrultusunda hedefe
yonelik davraniglarini siirdiirebilmektedir (Hayes vd., 2006; Levin vd., 2014). Bu siirecgler,
depresyonun ortaya c¢ikmasini veya siddetini azaltan koruyucu mekanizmalar olarak islev
gorebilmektedir.

Calismanin en Onemli bulgusu, diizenleyici etki analizinde ortaya c¢ikmistir. Analiz sonuglari,
psikolojik esnekligin siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskiyi anlamli bi¢imde diizenledigini
gostermistir. Bulgulara gore, diisiik ve orta diizeyde psikolojik esneklige sahip ergenlerde siber
magduriyetin depresyon tizerindeki etkisi belirgin bir sekilde daha giigliidiir. Buna karsilik, yiiksek
psikolojik esneklik diizeyine sahip ergenlerde bu etkinin anlamli olmadigi bulunmustur. Bu sonug,
psikolojik esnekligin ergenlerin ruh sagliginda koruyucu bir faktor olarak islev gordiigiinii ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, literatiirde yer alan &nceki calismalarla da tutarlidir. Ornegin, Fonseca vd.
(2020), psikolojik esnekligin stresli yasam olaylarinin ruh sagligi iizerindeki olumsuz etkilerini
azaltmada onemli bir tampon islev gordiiglinii belirtmistir. Benzer sekilde, Trindade vd. (2020),
psikolojik esnekligin kaygi ve depresyon arasindaki iliskide diizenleyici bir rol oynadigin1 ortaya
koymustur. Gloster vd. (2017) ise, psikolojik esnekligin yalnizca psikolojik rahatsizliklardan
korunmada degil, ayn1 zamanda bireylerin yasam doyumu ve iyi oluslarinin desteklenmesinde de
temel bir mekanizma oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Kashdan ve Rottenberg (2010) psikolojik
esnekligin bireylerin degisen ¢evresel kosullara uyum saglamasina olanak taniyarak duygu
diizenleme becerilerini gelistirdigini ve bu yolla depresif belirtileri azalttigini ileri siirmiistiir. Bu
arastirma yliksek diizeyde psikolojik esnekligin, ozellikle ergenlik doneminde siber magduriyetin
olumsuz etkilerini hafifletebilecegini gdstermektedir. Bu durum, psikolojik esnekligin ergenlerde ruh
sagligini korumaya yonelik miidahale programlarinda temel bir hedef olarak ele alinmasi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, okul psikolojik danmigsmanlari ve ruh saghigi profesyonelleri icin 6nemli
cikarimlar sunmaktadir. Psikolojik esnekligi giliglendirmeye yonelik miidahaleler, ergenlerin
cevrimici ortamda karsilastiklar1 olumsuz deneyimlerin depresif belirtilere doniismesini onleyebilir.
Bu baglamda, kabul ve kararlilik temelli psiko-egitim programlar1 ve duygu diizenleme stratejilerinin
gelistirilmesi, ergenlerde siber magduriyetin olumsuz etkilerini azaltmada etkili olabilir. Buna ek
olarak, ergenlerde duygu diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik miidahaleler de siber
magduriyetin yol agabilecegi depresif belirtileri azaltmada 6nemli bir rol oynayabilir. Ozellikle
biligsel yeniden yapilandirma, farkindalik temelli teknikler ve problem ¢6zme becerilerinin
Ogretilmesi, ergenlerin ¢cevrimici ortamlarda karsilastiklar: stresorlerle daha saglikli basa ¢ikmalarina
katk1 saglayabilir.

Mevcut arastirmanin bazi smirliliklar bulunmaktadir. Oncelikle, ¢alismanin kesitsel tasarimi, elde
edilen bulgularin nedensel iligkiler ¢ercevesinde yorumlanmasini sinirlandirmaktadir. Bu nedenle
gelecekte yapilacak arastirmalarda boylamsal veya deneysel desenlerin kullanilmasi, psikolojik
esnekligin koruyucu etkilerinin daha gii¢lii ve gilivenilir bi¢imde ortaya konmasina katki
saglayacaktir. Ikinci olarak, verilerin 6z-bildirim 6lcekleri aracihgiyla toplanmis olmas,
katilimcilarin yanitlarinda sosyal istenirlik egilimine bagli yanliliklar olusturabilir. Bu durumu agsmak
icin gelecekteki calismalarda ¢oklu veri toplama yontemleri ve farkli veri kaynaklarinin kullanilmasi
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onerilmektedir. Ugiincii olarak, drneklemin tek bir kiiltiirel baglamdan secilmis olmasi, elde edilen

sonuclarin farkli kiiltiirlere genellenebilirligini sinirlamaktadir. Kiiltiirel farkliliklarin psikolojik

esnekligin isleyisi ve siber magduriyetin etkileri iizerindeki roliiniin gelecekteki arastirmalarda
dikkate alinmas1 6nem tasimaktadir.

Sonug olarak, bu aragtirma, ergenlerde siber magduriyet ile depresyon arasindaki iliskide psikolojik
esnekligin diizenleyici roliinii ortaya koymaktadir. Bulgular, psikolojik esnekligin ergen ruh
sagliginda koruyucu bir mekanizma oldugunu ve okul temelli 6nleyici programlarda bu becerilerin
gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, ergenlerin dijital risklere karsi daha
direngli hale gelmesi ve depresyon risklerinin azaltilmasi i¢in psikolojik esnekligin giiclendirilmesine
odaklanilmasi1 6nerilmektedir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik) kariyer ilgilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek ve 6zellikle Bilim ve Sanat
Merkezlerine (BILSEM) kayitli olma durumunun bu ilgiler iizerindeki etkisini ortaya koymaktir.
STEM egitimi, yalnizca fen ve matematik dersleriyle sinirli olmayan, miithendislik tasarimi,
teknolojik problem ¢6zme, analitik diistinme, yaraticilik ve elestirel bakis agisini bir araya
getiren disiplinler arasi bir yaklasimi ifade etmektedir. 21. yiizyilda hizla degisen is giicii
piyasalari, STEM temelli becerilerin 6nemini artirmis, bireylerin kariyer yonelimlerinde bu
alanlara duyulan ilginin belirleyici rol oynamasina neden olmustur. Bu nedenle, 6grencilerin
erken yaglardan itibaren STEM alanlarina yonlendirilmeleri, yalnizca bireysel gelisim agisindan
degil, ayn1 zamanda iilkelerin ekonomik ve teknolojik rekabet giicli bakimindan da kritik bir

unsur haline gelmistir. Arastirmada oncelikle STEM egitiminin tanimi, tarihsel gelisim siireci ve
gliniimiizdeki 6nemi ele alinmis; ortaokul donemi kariyer gelisiminin 6zellikleri incelenmistir. Bu
baglamda kariyer ilgi alanlarinin belirlenmesine yonelik kuramsal yaklagimlar ve gelistirilen dlgme
araclar1 tanitilmig, STEM Kkariyer ilgi dl¢eklerinin yapisi ve kullanim alanlar1 agiklanmistir. Ayrica

ogrencilerin STEM kariyerlerine yonelik ilgilerini etkileyen faktorler teorik ¢ercevede
degerlendirilmis; bireysel (ilgi, motivasyon, yetenek) ve ¢evresel (aile, 6gretmen, okul ortami)

degiskenlerin bu stirecteki rolii tartisilmigtir. Bunun yani sira, Tiirkiye’de 6zel bir islev iistlenen Bilim
ve Sanat Merkezleri (BILSEM), istiin yetenekli ve 6zel ilgi alanlarina sahip dgrencilerin egitiminde
onemli bir kurum olarak ele alimmugti. BILSEM’in &grencilerin akademik gelisimlerine,
yaraticiliklarinin desteklenmesine ve bilimsel diisiinceye yonelimlerine katkilar1 incelenmis; bu
kurumlara kayitli olma durumunun 6grencilerin STEM Kkariyer ilgileri tizerindeki potansiyel etkileri
kavramsal g¢ercevede tartisilmistir. Ayrica, cinsiyet, yas, sosyoekonomik diizey gibi demografik
degiskenlerin STEM Kkariyer ilgileri iizerindeki rolii ve sosyal-gevresel faktorlerle olan iligkisi
aciklanmistir. Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin STEM kariyer ilgilerinin anlagilmasi ve

yonlendirilmesi acisindan biitiinciil bir bakis agis1 gelistirmeyi amaclamaktadir. Calisma, hem

bireysel hem de ¢evresel faktorleri dikkate alarak STEM alanlarina yonelik kariyer ilgilerinin
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sekillenme siirecine teorik bir katki sunmakta; ayn1 zamanda egitim politikalar1 ve uygulamalari

acisindan yol gosterici olmay1 hedeflemektedir.

Anahtar kelimeler: BILSEM, Kariyer Ilgisi, Ortaokul Ogrencileri, STEM Egitimi

Abstract

The purpose of this research is to examine middle school students; STEM (Science,

Technology, Engineering, and Mathematics) career interests across various variables and, in
particular, to reveal the impact of enrollment in Science and Art Centers (BILSEM) on these
interests. STEM education represents an interdisciplinary approach that is not limited to science
and mathematics courses but combines engineering design, technological problem-solving,
analytical thinking, creativity, and a critical perspective. Rapidly changing labor markets in the
21st century have increased the importance of STEM-based skills, leading individuals to
consider their interest in these fields as a determining factor in their career trajectories.
Therefore, directing students to STEM fields from an early age has become a critical element not
only for individual development but also for the economic and technological competitiveness of
countries.The study first examines the definition of STEM education, its historical development,
and its current importance. It also examines the characteristics of middle school career
development. In this context, theoretical approaches and developed measurement tools for
identifying career interests are introduced, and the structure and application areas of STEM
career interest scales are explained. In addition, the factors influencing students; interest in
STEM careers were evaluated within a theoretical framework, and the role of individual
(interest, motivation, talent) and environmental (family, teacher, school environment) variables in

this process was discussed.Furthermore, Science and Art Centers (BILSEM), which play a special
role in Turkey,were considered as important institutions in the education of gifted students and
students with special interests. BILSEMs contributions to students; academic development, fostering
creativity, and fostering scientific thinking were examined. The potential impact of enrollment in
these institutions on students; STEM career interests was discussed within a conceptual framework.
Furthermore, the role of demographic variables such as gender, age, and

socioeconomic status on STEM career interests and their relationship with social and

environmental factors were explained.This research aims to develop a holistic perspective for
understanding and guiding middle school students STEM career interests. By considering both
individual and environmental factors, the study provides a theoretical contribution to the process of
shaping career interests in STEM fields and also aims to guide educational policies and practices.

Keywords: BILSEM, Career Interest, Middle School Students, STEM Education
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CoOMIYYOTDOIKI SOSTAL AMILLORIN DILIN FORMALASMASINA TOSIRI

Kamals 9zizli

Baki, Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti
https://orcid.org/0009-0000-2420-2684

Dil bagor moadoniyyatinin mohsuludur, nitq iso insan davraniginin bir torofi, ¢ox miihiim cohatidir.
Biitiin modoniyyotlordo basqalar1 ilo yanasi, ayri-ayri natiglor torafindon miioyyon vaxtlarda vo
yerlordo istehsal olunan nitq kimi taninan bazi hadisalor va ya tok nitq nlimunalori bag verir.

Dil tokco struktur amillorlo deyil, hom do sosial amillorlo miioyyon edilir. Homin struktur amillor
linqvistik aspektlo, sosial amillor iso variasiya se¢imi ilo slagolondirilir.

Sosial madani kontekstds dil iinsiyyat vasitosi kimi foaliyyst gostormokls yanasi, hom fordlor, hom
do gruplar arasinda olagolor qurmaq vasitosi kimi do foaliyyot gostorir. Madoni fenomen kimi dil
madoniyyatin ifads vasitasidir. Danisan va dinlayici dialoq zamani madoni normalarin bas verdiyini
forq edorss, linsiyyatdo yaxsi miinasibat qurulacaqdir. Ona gors do comiyyatdoki madoni normalar dil
vasitosilo oks oluna bilor. Liigot se¢imi vasitasi ilo danisanin dinloyici garsisinda modoni, sosial
voziyyaetini, bas veron dialoq soraitini miisyyan etmok olar. Sosial hadiso kimi dil insanin giindslik
hoyatindan ayrilmazdir. Daniganla dinloyici arasinda rol slagesi, yas, cins, horokot yeri, nitqin
mogsadi, sosial status kimi nitqo tosir edon amillor sosial amillordir.

Sinif, etnik monsubiyyat vo cins dil doyiskonliyinds rol oynayan {i¢ sosial amildir. Sinif insanlarin
tohsili, mosguliyyati vo golirlorino goro tosnif edildiyi qruplar arasindaki miinasibatlorin
strukturudur.Etnik moansubiyyat moadoni xiisusiyyatlori paylasan bir qrup insana aiddir. Gender iso
kisilor vo gadinlarla slagoli xiisusiyyatlorlo mosgul olur. Hor bir faktor iizrs qruplar arasinda bu bolgii
onlarin ingilis dilindan istifads forqlorine sobab olur.

Dillor hom tabii yolla alds edilir, hom do formal sokildo dyradilir vo hom tobii monimsoma, hom do
formal todris dillor vo kimliklor arasinda slagolor yaradir, giiclondirir vo ya zoifladir.

Acar sozlar: dil, maodoniyyat, nitq, struktur, linsiyyet, tohsil, sinif, comiyyat.
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PEDAGOGICAL DEVELOPMENT AND EDUCATIONAL PROCESS OF DIFFICULT
CHILDREN

ZOR COCUKLARIN PEDAGOJIK GELIiSiMi VE EGITiM SURECI

Natevan Pasayeva

Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti
ORCID: 0009-0001-4269-7681

OZET

“Zor ¢ocuk” kavrami, sosyal normlara ve kurallara uyum saglamakta gii¢liik ¢eken, duygusal agidan
dengesiz ve davranig sorunlart gosteren ¢ocuklar1 ifade eder. Bu ¢ocuklarin gelisiminde biyolojik,
psikolojik, ailevi, okul ve sosyal ¢evre faktorleri etkili olmaktadir. Egitim siirecinde bireysellestirme,
pozitif motivasyon, diyalog, davranis modelleme ve sistematiklik ilkeleri temel alinmalidir.
Psikolojik destek, oyun ve sanat terapisi ile duygusal istikrarin saglanmasi biliyiikk 6nem tasir. Zor
cocuklarin egitiminde ebeveyn, 6gretmen ve psikologlarin is birligi kritik bir rol oynar. Dogru
yaklagimla her zor ¢ocuk topluma uyum saglayabilir ve saglikl bir kisilik olarak gelisebilir.

Anahtar kelimeler: Zor ¢ocuklar, pedagojik gelisim, egitim siireci, pozitif motivasyon, psikolojik
destek, bireysellestirilmis egitim.

ABSTRACT

The concept of “difficult children” refers to children who have difficulty adapting to social norms and
rules and are characterized by emotional instability and behavioral problems. Their development is
influenced by biological, psychological, family, school, and social environmental factors. In the
educational process, principles such as individualization, positive motivation, dialogue, behavior
modeling, and systematic approaches should be prioritized. Psychological support, play and art
therapy, and ensuring emotional stability are of great importance. Collaboration among parents,
teachers, and psychologists is essential in the upbringing of difficult children. With the correct
approach, every difficult child can adapt to society and develop into a healthy, well-rounded
individual.

Keywords: difficult children, pedagogical development, educational process, positive motivation,
psychological support, individualized education.

GIRIS

Cocuklarin sosyal, ahlaki ve zihinsel gelisimi, yagamlarinin ilk anlarindan itibaren sekillenmeye
baslar ve bu siiregte en kritik rol aile ve okul ortamina aittir. Aile, cocugun ilk sosyal ¢evresi olarak,
onun davranig normlarini, degerlerini, iletisim tarzin1 ve duygusal gelisimini belirler. Aile i¢indeki
sevgi, ilgi ve destek, cocugun gliven duygusunu ve 6zgiivenini dogrudan etkiler. Okul ise bu siirecin
dogal bir uzantis1 olarak, ¢cocugun topluma entegrasyonunu saglar, biligsel ve sosyal becerilerini
gelistirir ve farkli sosyal rollerle tanigmasina firsat verir.

Ancak tiim ¢ocuklar bu siireclerden esit diizeyde faydalanamaz; bazi ¢ocuklar davranig diizenleme,
duygusal kontrol, iletisim kurma ve sosyal adaptasyon alanlarinda cesitli zorluklarla karsilasir.
Pedagoji ve psikoloji literatiiriinde bu ¢cocuklar, zorluklarin yogunlugu ve 6zel ihtiyaglar1 g6z 6niinde
bulundurularak “zor ¢ocuk” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, ¢ocuklarin olumsuz bir kisilige sahip
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oldugu anlamimna gelmez; aksine, onlarin gelisim siirecinde daha dikkatli, bireysellestirilmis ve
sistematik bir yaklagim gerektirdigini gosterir.

Zor ¢ocuklarin egitimi, geleneksel pedagojik yaklasimlardan farkli olarak daha fazla dikkat, sabir ve
planli bir ¢alisma gerektiren karmasik bir siirectir. Bu c¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel
gelisimini desteklemek i¢in bireysel yaklagimin benimsenmesi, O6zel egitim ydntemlerinin
uygulanmasi ve bilimsel temellere dayali stratejilerin gelistirilmesi sarttir. Dogru pedagojik yontemler
ve psikolojik destek ile bu ¢ocuklarin davranislarindaki olumsuzluklar yonetilebilir ve potansiyel
yetenekleri ortaya ¢ikarilabilir (Mommadov R., 2020).

Pedagojik literatiirde “zor ¢ocuk™ kavrami, farkli yazarlar tarafindan ¢esitli agilardan ele alinmistir.
Genel olarak bu kavram, asagidaki 6zelliklere sahip ¢cocuklari ifade eder:

e Sosyal norm ve kurallara sik¢a karsit davranislar sergilemek,

o Ogretmen ve ebeveynlerle iletisim kurmamak veya isyankar davranislar gdstermek,
o Agresif veya pasif direng bigimleri sergilemek,

e Ders siirecinde dikkatsizlik ve egitime kars1 ilgisizlik gostermek,

o Duygusal istikrarsizlik, 6zgiiven eksikligi ve sik sik psikolojik gerginlik yasamak.

Bu 6zellikler, cocugun kisiliginin tamamen olumsuz oldugunu gostermez. Tam tersine, bu durumlar
cocugun bireysel farkliliklarinin ve ozel ihtiyaglarinin bir gostergesidir. Egitim siirecinde bu
farkliliklar dikkate alinarak yapilan bireysellestirilmis yaklagimlar, ¢ocugun sosyal ve akademik
basarilarin artirir ve olumsuz davranislarinin azalmasina yardimet olur.

Ayrica, zor ¢ocuklarin gelisiminde aile, 6gretmen ve psikologlar arasindaki is birligi hayati 6neme
sahiptir. Diizenli iletisim, ortak hedefler ve koordineli ¢alismalar, ¢ocugun duygusal stabilitesini
giiclendirir, sosyal becerilerini gelistirir ve egitim siireclerine aktif katilimini saglar. Oyun terapisi,
sanat terapisi ve diger yaratici etkinlikler, ¢ocuklarin duygusal ifade becerilerini artirarak stres ve
kayg1 diizeylerini diisiiriir. Pozitif motivasyon ve oOdiillendirme sistemleri ise ¢cocugun &grenme
istegini ve dzgiivenini artirir.

Sonug olarak, her zor ¢cocuk, dogru pedagojik ve psikolojik destek ile toplumun saglikli ve aktif bir
bireyi haline gelebilir. Bu nedenle egitimciler, psikologlar ve ebeveynler, ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan, sabirli, destekleyici ve sistematik bir yaklagimi benimsemelidir. Boylece
zor ¢ocuklarin potansiyeli agiga ¢ikarilabilir ve onlarin toplumsal uyumu saglanabilir.

YONTEM

Arastirmada, zor ¢ocuklarin egitimi konusu hem pedagojik hem de psikolojik yaklagimlar temelinde
kapsamli bir sekilde incelenmistir. Caligmanin temel amaci, bu alandaki mevcut teorik gortisleri,
pratik deneyimleri ve gézlemleri bir araya getirerek zor ¢ocuklarin egitiminde etkili ve uygulanabilir
yontemleri belirlemektir. Bu baglamda arastirma, hem akademik literatiirii derinlemesine ele almay1
hem de gercek yasam baglaminda gozlem ve uygulamalar1 degerlendirmeyi hedeflemistir.
Arastirmada analitik-tanimlayici yontem dncelikli olarak benimsenmis, mevcut pedagojik literatiir ve
psikolojik kaynaklar sistematik bir sekilde karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Bu yaklasim,
konunun hem teorik hem de uygulamali yonlerinin biitiinciil bir sekilde anlagilmasini saglamistir.

Arastirmada kullanilan yontemler asagidaki sekilde detaylandirilmistir:

1. Literatiir incelemesi — Zor c¢ocuklarin egitimi ile ilgili pedagojik ve psikolojik literatiir
kapsamli bir sekilde incelenmis ve farkli yazarlarin yaklagimlar karsilastirilmistir. Bu
yontem, konunun teorik temellerinin derinlemesine anlagilmasina olanak saglamis, zor
cocuklarin davranmigsal, duygusal ve sosyal gelisimi ile ilgili ¢esitli kuramsal modellerin
degerlendirilmesini miimkiin kilmistir. Ayrica literatiir incelemesi, mevcut uygulamalarin
etkinligi ve eksiklikleri hakkinda bilgi sunarak arastirmanin yonlendirilmesine katkida
bulunmustur.

2. Gozlem yontemi — Aragtirma kapsaminda okul ve aile ortaminda zor ¢ocuklarin davranislari
sistemli bir sekilde gozlemlenmis, iletisim bicimleri, duygusal tepkileri, problem ¢ézme
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becerileri ve sosyal adaptasyon yetenekleri kaydedilmistir. Bu yontem, ¢ocuklarin giinliik

yasamda karsilagtiklar1 zorluklarin nedenlerini dogrudan gozlemlemeye ve davranislarinin

baglamsal analizini yapmaya imkan tanimistir. Gozlemler, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
ve cevresel faktorlerin etkisini daha net ortaya koymustur.

3. Miilakat ve anket — Ebeveynler, 6gretmenler ve okul psikologlar1 ile gergeklestirilen
derinlemesine goriismeler ve yapilandirilmis anketler araciligiyla ¢ocuklarin davranissal
problemleri, egitim siirecinde karsilasilan giicliikler ve mevcut pedagojik yaklagimlar
degerlendirilmistir. Bu yontem, hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasini saglayarak
konunun daha kapsamli anlasilmasina katkida bulunmustur. Ayrica, farkli paydaslarin
goriislerinin analiz edilmesi, uygulamali ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesine temel
olusturmustur.

4. Karsilastirmali analiz — Arastirmada, farkli {ilkelerin egitim sistemlerinde zor ¢ocuklarla ilgili
uygulanan yontemler detayli bir sekilde incelenmis ve bu uygulamalar Tiirkiye egitim sistemi
ile karsilastirllmistir. Bu analiz, uluslararast1 deneyimlerden uygun ve uygulanabilir
yontemlerin belirlenmesine olanak saglamis, farkli egitim modellerinin avantajlari ve
sinirliliklart hakkinda fikir sunmustur. Bu sayede, Tiirkiye baglaminda zor c¢ocuklarin
egitimine yoOnelik etkili stratejilerin gelistirilmesi miimkiin olmustur (Sliyeva F., 2018).

Uygulanan bu yontemlerin sentezi sonucunda, zor c¢ocuklarin egitiminde karsilagilan sorunlar
sistematik ve objektif bir sekilde belirlenmis, ¢6ziim oOnerileri pedagojik ve psikolojik temellerle
desteklenmis ve uygulanabilir hale getirilmistir. Arastirmanin sonuglari, zor ¢ocuklarin egitiminde
bireysellestirilmis yaklasim, pozitif motivasyon, psikolojik destek ve aile-okul-psikolog is birliginin
Onemini vurgulamaktadir. Béylece, zor ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisim siireglerinde
daha etkin ve siirdiiriilebilir sonuglar elde edilebilecegi ortaya konmustur.

BULGULAR

Arastirma sonucunda, zor ¢cocuklarin egitimi ile ilgili kapsamli bir degerlendirme yapilmis ve bir dizi
onemli bulgu elde edilmistir. Bu bulgular hem pedagojik hem de psikolojik yaklagimlar temelinde
Ozetlenmis ve yorumlanmisgtir. Arastirma, zor ¢ocuklarin egitim siireclerinde karsilagilan sorunlarin
cok boyutlu dogasini ortaya koyarak, hem teorik hem de uygulamali gergcevede ¢ozliim Onerileri
sunmay1 amaglamaktadir.

Davranig problemlerinin ¢ok boyutlu nedenleri: Zor cocuklarin agresiflik, isyankarlik, iletigim
bozukluklar1 veya ilgisizlik gibi davraniglarinin olusumu tek bir faktorle agiklanamaz. Bu sorunlarin
kokeninde biyolojik (mizag Ozellikleri, sinir sistemi zayiflig1), psikolojik (duygusal travmalar,
ozgiliven eksikligi, kaygi bozukluklari), ailevi (ilgisizlik, asir1 sertlik, istikrarsiz iligkiler) ve sosyal
cevre faktorlerinin (olumsuz arkadas grubu, sokak ve medya etkileri) karsilikli etkilesimi
bulunmaktadir. Bu karmasik etkilesim, zor c¢ocuklarin egitiminde ¢ok boyutlu ve biitlinciil bir
yaklagim gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica, her ¢ocugun bireysel farkliliklarinin dikkate
alinmasi, davranis problemlerinin etkili bir sekilde yonetilmesinde kritik oneme sahiptir.

Aile ortaminin belirleyici rolii: Cocugun erken yaglardan itibaren ebeveynler arasindaki iligkiler ve
ailedeki psikolojik iklim, ¢ocugun kisilik gelisimi lizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Arastirmalar,
ebeveynler arasindaki catigmalar, ¢ocuga karsi sevgi ve ilgi eksikligi ve istikrarsiz egitim
yontemlerinin (bir yandan ilgisizlik, diger yandan asir1 ceza uygulamalari) ¢ocuklarda agresiflik,
itaatsizlik ve sosyal uyum sorunlarimi artirdigini gostermektedir. Ailede saglanan giivenli ve

destekleyici bir ortam, ¢ocugun duygusal istikrarini giiclendirir ve 6grenmeye yonelik motivasyonunu
artirir (UNESCO. 2022).

Okul ortaminin énemi: Zor ¢ocuklarin davranislarinda okul faktorii de hayati bir rol oynar. Ogretmen-
ogrenci iligkilerinde yasanan gerginlikler, tim 6grencilere ayni1 pedagojik yaklagimin uygulanmasi,
bireysellestirilmis egitim yontemlerinin eksikligi ve monoton ders uygulamalari, c¢ocuklarda
O0grenmeye olan ilgiyi azaltir. Bu durum, disiplin sorunlarina, motivasyon eksikligine ve olumsuz
davraniglarin artmasina yol acabilir. Etkili 6gretmen-6grenci iliskileri, bireysellestirilmis yontemler
ve interaktif 6gretim teknikleri, zor ¢ocuklarin egitim siireclerine katilimini ve basarisini artirmada
kritik 6neme sahiptir.
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Pozitif motivasyonun Onemi: Arastirma bulgulari, sert cezalandirma ve siirekli elestirinin zor

cocuklarin egitiminde olumlu sonuglar vermedigini, aksine davranis problemlerini derinlestirdigini

gostermektedir. Cocuklara ddiillendirme, duygusal destek, giiven ve pozitif tesvik saglandiginda,

davraniglarinda belirgin olumlu degisiklikler gdzlemlenmistir. Bu sonuglar, motivasyon odakli ve

destekleyici pedagojik yaklagimlarin, zor cocuklarin egitiminde daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Psikolojik destegin 6nemi: Psikolojik destek almayan ¢ocuklarda zorlayici davraniglarin zamanla
pekistigi ve sosyal adaptasyon sorunlarinin ortaya ¢ikabilecegi belirlenmistir. Diizenli olarak okul
psikologlarinin, pedagojlarin ve aile psikologlarinin katilimi, ¢ocuklarin duygusal istikrarin1 saglar,
Ozgiivenlerini artirir ve sosyal uyum siireclerini kolaylastirir. Psikolojik destek, ayrica ¢ocuklarin
O6grenme motivasyonunu artirir ve akademik basariya olumlu katkida bulunur.

Uluslararas1 deneyimlerin uygulanmasi: Farkli iilkelerde zor c¢ocuklarla yapilan caligmalarda,
bireysellestirilmis egitim programlari, oyun terapisi, sanat terapisi ve sosyal becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinlikler basarili sonuglar vermistir. Bu deneyimlerin Tiirkiye egitim
sistemine uyarlanmasi ve uygulanmasi, zor ¢ocuklarin egitiminde yeni firsatlar ve yontemler
gelistirilmesini saglayacaktir. Uluslararas1 uygulamalarin analizi, yerel baglamda etkili stratejilerin
belirlenmesine yardimci olur ve pedagojik uygulamalarin kalitesini artirir (BM. 2015).

Sonug olarak, aragtirma zor ¢ocuklarin egitiminde bireysellestirilmis yaklasim, pozitif motivasyon,
psikolojik destek ve aile-okul is birligi gibi faktorlerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu yaklagimlar, zor
cocuklarin davranissal, duygusal ve sosyal gelisimlerini desteklerken, onlarin topluma uyum
saglamalarin1 ve saglikli bireyler olarak yetismelerini miimkiin kilmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, zor cocuklarin egitimi, pedagojik faaliyetlerin en karmasik ve
ayni zamanda en 6nemli alanlarindan biridir. Zor ¢ocuklarin davranis problemleri tek bir nedene bagl
degildir; biyolojik, psikolojik, ailevi ve sosyal faktorlerin karsilikli etkilesimi sonucunda ortaya cikar.
Bu durum, problemin ¢6ziimii i¢in karmasik ve sistemli bir yaklasim gerektirmektedir.

Cocugun kisiliginin saglikl sekilde gelisiminde aile ortami, okul ortam1 ve sosyal ¢evre belirleyici
rol oynamaktadir. Elde edilen sonuglara gore:

e Zor ¢ocuklarin davraniglarinin siirekli olumsuz degerlendirilmesi, 6zgiivenlerini zayiflatir ve
gelisim siirecini yavaslatir.

e Sert ceza ve baski, cocuklarin davranislarini diizeltmek yerine, isyankarliklarini ve olumsuz
tutumlarin1 daha da gii¢lendirir.

e Bireysellestirilmis yaklasim, pozitif motivasyon ve psikolojik destek uygulandiginda,
cocuklarin davraniglarinda kayda deger olumlu degisiklikler gdzlemlenir.

e Uluslararast deneyimlerde test edilmis yontemlerin pedagojik uygulamaya aktarilmasi, zor
cocuklarin sosyal uyum ve topluma entegrasyon siireclerinde 6nemli bir rol oynar.

Dolayisiyla, zor c¢ocuklarin egitimi yalmizca aile ve okulun sorumlulugu degil, ayn1 zamanda
toplumun ortak gdrevi olarak kabul edilmelidir.

Zor cocuklarin egitiminde etkin sonuglar elde etmek i¢in asagidaki alanlarda tedbirlerin uygulanmasi
uygundur:

1. Aile ortamuiyla ilgili dneriler:

e Ebeveynler icin cocuk psikolojisi, iletisim kiltiirii ve catisma ¢oziimii konularinda
bilgilendirici egitim ve seminerlerin diizenlenmesi;

o Ailede sevgi, ilgi ve karsilikli sayg1 ortaminin giiclendirilmesi;
o Ebeveynler arasinda egitim yontemlerinde tutarliligin ve istikrarin saglanmast;
e Aile i¢i gatigmalarin minimuma indirilmesi ve ¢ocuga manevi destegin artirilmasi.

2. Okul ortamuyla ilgili 6neriler:
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Ogretmenlerin zor cocuklarla calisma becerilerini artirmak amaciyla mesleki gelisim
kurslarinin diizenlenmesi;

Egitim siirecinde bireysellestirilmis ve interaktif yontemlerin uygulanmasi;

Okul psikologunun etkinliginin artiritlmasi ve ebeveynlerle diizenli is birligi iligkilerinin
kurulmasi;

Zor ¢ocuklar i¢in ek kuliipler, yaraticilik atdlyeleri ve sosyal etkinlikler araciligiyla ilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi.

3. Psikolojik destekle ilgili oneriler:

Zor ¢ocuklar i¢in bireysel ve grup terapi programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmast;

Oyun terapisi, sanat terapisi, miizik terapisi gibi modern psikolojik yontemlerin uygulanma
alaninin genisletilmesi;

Cocuklarin duygusal istikrarini saglayan sosyal beceri atdlyelerinin diizenlenmesi;

Okul-psikolog-ebeveyn is birliginin sistemli ve siirekli sekilde yiiriitiilmesi.

4. Genel egitim politikasiyla ilgili 6neriler:

Uluslararast deneyimde basariyla uygulanmis yoOntemlerin Tirkiye egitim sistemine
uyarlanmasi ve uygulanmasi;

Zor ¢ocuklar i¢in 6zel bireysellestirilmis 6gretim programlarinin hazirlanmast;

Cocuklarin sosyal adaptasyonunu destekleyen devlet ve sivil toplum kuruluslar1 tarafindan
projelerin hayata gecirilmesi;

Egitim kurumlarinda “gelisim destek merkezleri”nin kurulmasi ve zor c¢ocuklarin burada
profesyonel destek almasi i¢in gerekli kosullarin saglanmast.
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Abstrakt:

Mirzo Olokbar Sabirin tez-tez miiracist etdiyi sonotkarlardan biri do XX osr Azorbaycan
sonotkart Mohommod Hadi yaradiciligidir. Mohommod Hadinin “Siikufeyi-maarif” adli lirik bir
seirino Sabir “Ey dorboador gozib {iroyi gan olan cocuq” misrasi ilo baglayan nozirasini yazmisdir.
Mohommad Hadidon forqli olaraq, Sabir 6z korps gohromaninin yalniz moktobdon konarda galmasini
tosvir etmokls kifayotlonmayib, onun “bir logmadan tigiin gozii giryan” oldugunu da gdstarir. Sabirin
bu satiras1 “Rohgiizari-moxlugatda bir méhtaci-masarif” adlanir.

Mirzo Olokbor Sabir Mohommod Hadinin “Istigbalimiz parlaqdir” adli seirno “Istigbaliniz
laglagdir” adli cavab-satirasin1 da yazmigdir. Yaxud bu seir “Inanmam, sdylomo artiq ki, feyzabad
olur alom” sarlévhasindadir. Mohommad Hadinin “Yasamagq istor isok haizi-san olmaliy1q” seirinden
bohroalonon xalq sairi Mirzo ©Olokbor Sabir “Yasamaq istor isok sirf avam olmaliy1z” misrasi ilo
baslayan moshur satirasini da yazmisdi. M.Hadinin lirik planda yazilan bu qiymatli sonat asarlorine
Sabir satirik iislubda tamamila orijinal osor yaratmisdir.

Acar sozlar: Sabir, Mohommaod Hadi, satira, asar, lirik, tislub
Abstract:

One of the artists Mirza Alakbar Sabir often appeals to is the work of XX century Azerbaijani
artist Mohammad Hadi. In a lyrical poem by Muhammad Hadi entitled "Shukufeyi-maarif", Sabir
wrote his commentary, which began with the verse "O wandering child with a bloody heart." Unlike
Mohammad Hadi, Sabir not only described his baby hero being out of school, but also showed that
he was "crying for a mouthful." This satire of Sabir is called "A need-expenditure in a living creature".

Mirza Alakbar Sabir also wrote a response-satire to Mohammad Hadi's poem "Our future is
bright" entitled "Our future is ridiculous." Or this poem is entitled "I do not believe, do not say that
the world is becoming feyzabad." People's poet Mirza Alakbar Sabir, who benefited from Mohammad
Hadi's poem "If we want to live, we must be proud", also wrote a famous satire, which began with
the verse "If we want to live, we must be ordinary." Sabir created a completely original work in a
satirical style for these valuable works of art written in the lyrical plan of M. Hadi.

Keywords: Sabir, Mohammad Hadi, satire, work, lyric, style

Mirzs Olokbar Sabirin tez-tez miiraciot etdiyi sonotkarlardan biri do XX asr Azorbaycan sonatkari
Mohommeod Hadi yaradiciligidir. Sabirlo Hadinin adobi miibahisolori ¢cox maraqli vo menali idi. Belo
ki, Mohommaod Hadinin “Siikufeyi-maarif” adli lirik bir seiri vardir. “Ey dorbodor gozib iiroyi qan
olan cocuq” misrast ilo baslayan bu nozironi Mohommad Hadidon forqli olaraq Sabir 6z korpe
gohramaninin yalniz moktobdon konarda qalmasini tosvir etmokls kifaystlonmoyib, eyni zamanda,
onun “bir logmadan {i¢iin gozii giryan” oldugunu da gostorir. Tosadiifi deyil ki, seir “Rohgiizari-
moxlugatda bir mohtaci-moasarif” adlanir. Lirik planda yazilan bu qiymatli sonat asorino Sabirin
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satirik tislubu basqa bir gozollik verir. Bu satira usagi bu voziyyoto salan comiyysto, “gdvhori-
soadoti” istomoyonlors qarst ¢evrilmisdir”. (7; 325)

0 Sabirin “Rohgiizari-moxluqatda bir mohtaci-masarif” (“Ey dorbodor gozib iirayi gan olan cocuq!™)
adli satiras1 ilk dofo “Molla Nosroddin™ jurnalinda 1908-ci il 9 martda, Ne 10-da imzasiz ¢ap
edilmigdir. Bu seir Mohommad Hadinin 1908-ci ildo “Tazo hoyat” gozetinin 10 vo 11 mart tarixli 32
vo 33-cli némralorindo ¢ap olunmus, Mohommod Hadinin “Rohgiizari-motbuatda bir slikufeyi-
moarif” adl1 osorino noziradir.

Mohommoad Hadi:
Ey iktisabi-elmo sitaban olan ¢ocuq!
Ey talibi-siikufeyi-irfan olan cocuq!
Bir torzi-dilrubals xuraman olan cocugq!
Agusi-moktobi-odoba can atan ¢ocuq!
Ey kainati-izzato sultan olan ¢ocuq!
Ey connati-soaadats rizvan olan ¢ocuq!
Mirzs 9lakbar Sabir:
Ey dorbador gozib iirayi gan olan ¢ocuq!
Bir 16gmo nan tiglin gzl giryan olan ¢ocuq!
Oskils abrusu da rizan olan ¢ocuq!
Motlubi nan, qazandig1 hirman olan ¢ocugq!
Insan kimi bilinso idi qodrii qiymatin,

“@Goriindiyt kimi, M.Hadinin lirik planda yazdig1 gozal vo tosirli seir Sabir {igiin bir bohano
olmus vo o, bohanadon istifads edorok tamamils orijinal asor yazmisdir. Bu iki seirin forma cohatdon
miiqayisasing goldikdo deys bilorik ki, qurulus cohotdon bir-birino ¢ox banzayirlor. Hom vozn, hom
sokil, hom do gafiya sistemi iizro Sabirin seiri Hadinin seirino bonzotmadir. Bu cohatdon bunlarin
arasinda olan forq yalniz Hadido matloin bes misradan, Sabirds iss iki misradan ibarat olmasindadir.
Movzular1 da birdir: Cocuga xitab.

“Cocuq” adli seirindo sorkordan gozon, gqapi-qapi1 ol agib dilonon Azarbaycan balasini géronds iroyi
yanir, dorin bir toossiiflo usaqlar haqqinda olan qaygisizligi, yetimlor, sahibsizlor maoktobinin
olmamasini gostorir. Sabir arzu edirdi ki, har sohordo, hor konddos, yetimlor, yoxsullar {igiin moktob
olsun, balalar baslonsin, oxusun, elm-sonat vo hiinor sahibi olsunlar. (6; 163 )

Bu iki seirin mozmunca miiqayisosino goldikdo iso mosalo forqlidir. M.Hadi seirinin
mozmununda ana xott moktobo, elmo, maarifo hovas gostoron bir ¢ocugun arzu, moqsad vo
harakatlorini idealizo etmok keyfiyyatini dasiyir. Sabirin buna nazire adlandirilan seirinds iso millot
cocugunu 0z yasadigr miisolmanlar miihitindoki real slagolorlo goriir vo gordiiyii kimi do gostarir.
Stibhasiz ki, bu ciiro mazmun vo maalca bir-birins zidd olan iki asarin biri digorine he¢ vaxt nozirs
adlandirila bilmoz. Bunlar olsa-olsa bir comiyystdo ¢ocuga qarst iki miixtolif miinasibotin
odobiyyatda bir-birino neco toxunduguna misal ola bilor. Oz qiivvatli seirlori ilo nozori calb edon
Mohommeod Hadi ilo Sabir arasinda ideya-iislubi forqlor do vardir. Xalqin xosbaxt giinlorini arzulayan
Hadi bu xogboxtliyin neca aldo edilma yollarini yaxsi bilmirdi. O, yasadig1 hoyatda kimo arxalanmal1?
sualina da cavab tapmaqda ¢atinlik ¢okir, timidini bu gilino yox, sabaha baglamaqda tosolli tapirdi”.
(7; 326)

Okrom Cofor “Sabirin yaradiciliginda tohzil, noziro vo bonzatmolor” adli moqalesinde
gostormisdir ki, Sabirin “Cocuq”, gah da “Dilbor” adlandirilan seiri “Hophopnamo™nin 1948-ci vo
1954-cii il nogrloring asason Ricaizadonin “Ey sozlori xoyalimi taltif edon molok™ misrasi ilo baslayan
seirino deyil, Mohommod Hadiys noziradir. Lakin bu nasrlarin tortibgilori Mohammod Hadinin bu
seirini “Siikufeyi-hikmot” adlandirirlar. Halbuki Hadinin “Siikufeyi-hikmot™ adli seiri yoxdur, kitab1
var. Bu seir “Rohgiizari-motbuatda bir siikufeyi-moarif” adlanir.
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Okrom Cofor geyd etmisdir ki, Mohammaod Hadinin seirina Sabirin ikinci bir banzatmasi do

var. O, “Rohgiizari-moxluqatda bir mohtaci-masarif ” adlanir. Bu da forma slamatlori cohstindon

Hadinin seirino ¢ox banzoyir ancag mozmun vo ideya baximindan bagqga ruha, basqa miindoricoyo

malikdir. Bunu da “Hophopnamo”nin hom kéhno, hom do yeni noasrlorinds Hadinin seirino nozira

adlandirirlarsa da, sohv edirlor. Sabirin bu seirini do Hadinin o xayal-parverans seirino noziradir
demok miimkiin deyildir. Bels olsa, o zaman nozironin 6z manasi, 6z mahiyyati anlagilmayacaqdir.

Mir Calala gors, “Cocuq” seirinds gonc naslin halina yanan bir galb ¢irpinir. Sair kiigado sofil,
ac, lit halda gordiiyii usaga dilongi kimi baxmair. O, tacirlor, boylor, miilkodarlar, “qarni toxlar, ayni
qalinlar” kimi bu cocugun yanindan ikrah hissi ils 6tiib kegmir. Homin usaqda vaton 6vladini, golocak
nosli, votonin boylik golocoyini goriir. Comiyyatin, xalqin iimidi olan bu yeniyetmoalorin voziyyati
sairi haddindon artiq kodorlondirir. M.O.Sabirin lirikas1 yalniz kadar , toassiif vo lirok agrisindan ibarat
deyildir. O, zomanosinin bir sira sairlori kimi, hadisoni goérmok vo bundan téroyon olomlori
gostarmakls kifayotlonmir. Sair hayatin, comiyyatin diizalmasing, xalqin istismar girdabindan, cohalot
vo osaratdon xilas edilmosing ¢aligir.Sabirin lirikasinda ictimai foalliq, votondas geyrati vardir. Sabir
xalqinin bir miitofokkiri vo miibarizi kimi ictimai xastoliklori diistinmiir, bunlarin miialicosina ¢aligir.
(6;142)

Mirzo Dlokbar Sabir Mohommod Hadinin “Istigbalimiz parlaqdir” adli seirno “Istigbalimiz
laglagdir” adli cavab-satirasin1 yazmisdir. Yaxud bu seir “Inanmam, sdyloms artiq ki, feyzabad olur
alom” sorlovhosindadir. Bu satira ilk dofo “Molla Nasroddin™ jurnalinda 25 avqust 1908, Ne 34-do
“Qoca omu” imzasi ilo ¢ap olunmusdur. Biitiin nosrloro daxil edilmisdir. Mohommod Hadinin
“Istigbalimiz parlaqdir” adl seiri iso 1908-ci ildo “Tazo hoyat” qozetinin 4 va 7 avqust tarixli 178 vo
181-ci némralorinds cap edilmisdir. Mohommod Hadinin “Istigbalimiz parlaqdir” seirindon bir
parcaya diqqot yetirok:

Moshammoad Hadi:

Acar firdovsi-hiirriyyat, fiiyuzabad olur alom,
Gilor silibhi-hoaqigot, madolo métad olur alom,
Stiaati-miisavatilo sohni-dad olur alom,
Komondi-esqi-insaniyyoto miingad olur alom,
Siirurabadi-hiirriyyat golir, dilsad olur alom,
Su istibdad slindon qurtarir, azad olur alom!

Mirzs 9lokbar Sabir:
Inanmam, s6ylomo artiq ki, feyzabad olur alom,
Yagar imkani-rohmot, bagi-odlii dad olur alom,
Dogar xursidi-hiirriyyat, biitlin azad olur alom,
Xayali-xama diismo, bilmo bir giin sad olur alom!
Bu ikon vazimiz, ¢ox ¢okmadon barbad olur alom!

“Bu cavab satirasinda zomanayo qarsi qiivvotli tisyan motivlori do vardir. Sair bag alib gedon
ganunsuzluglar, 6z eybacarliyino géro mohv edilmali ikon yasamaqda olan ictimai qurulus, azadliq
qarsisinda osarot, kohnopaorastlorlo yeniporastlor arasindaki naraziligi gordiikdo haddindon artiq
kodorlonir.

M.Hadiys Sabirin bu cavabsiz-satirasi yalniz ideya istiqamotino goro deyil, bir sira badii
xiisusiyyotlorino gdro do maraqlidir. Burada Sabir realizminin hoyatla bagliligindan dogan bozi
romantik cizgilori do goriiniir. Bundan bagqa satiranin miixtalif sokillorindon istifads edon sair cavab-

satira adlandirdigimiz yeni bir janrda da yazdigini vo miivoffoq oldugunu niimayis etdirir”. (7; 327-
328)

Sabirin 34 bonzotmosindon 4-ii “cavab” adlandirilir. Burada Sabirin bu 34 asorindon
“cavab” adlandirilan 4 seiri do bonzotmo soklinds yazilmis deyilso, zonnimco, daha diizgiin olar, ¢linki
iki sairin bir-birino cavabinin miitloq bonzotmo soklindo olmasi sort deyil, o, hor sokildo ola bilor.
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Lakin Sabirds bu 4 cavab mohz bonzotma soklindadir. Goriiniir, Sabir bu cavablarin1 banzatma

soklindo, yoni asas seirin yaxud cavab verilon seirin 6z poetik formasinda yazmagin daha effektli,

daha tosirli oldugunu diisiinmiisdiir. Bu 4 seirin biri Mohommod Hadinin “Istigbalimiz parlaqdir”

basligl seirino qars1 Sabirin “Istigbalimiz laglagdir” adli aseridir. ikinci seir birinci seirs cavab olsa
da, onu tohzil edir, onu satirik priyomla qarsilayr.

Bu seirlorin ikisi do eyni voznds yazilmisdir. Hozoc bohrinin birinci ndvii: mofAlliin
mafAiliin mofAiliin mofAiliin. Qafiya sistemi do bunlarda eynidir. Ancaq sokilca bu iki seir farqlidir:
belo ki, Hadinin seiri altiliq, Sabirin seiri beslikdir. Komiyyatco do bunlar barabor deyil: belo ki,
“Istigbalimiz parlaqdir” seiri 13 bondden, “Istigbalimiz laglagdir” seiri 5 bondden ibarotdir. Bu
osarlorin mozmununa goldikds, demok olar ki, bunlar bir-birino zidd olmasa da, miixtalif keyfiyyotli
iki ruhdan qopub golon saslordir. Hadids galocak hagqinda boytik bir nikbinlik vo miisbat timid vardir.
Hadinin seiri parlaq golocoyo mohkom inamla bitir. Sabirdo iso oksino, bu xiisusda onun
psixologiyasina xas olmayan badbinlik shvali-ruhiyyasi tistiindiir.

Hor iki sairin seiri 1905-1907-ci illar inqilabinin moglubiyyatindon sonra 1908-ci ilin avqustunda
yazilmigdir. Sabirin bu dévrdoki badbinliyina sabab rus va Iran inqilablarinin moglubiyyati idi. Hadi
kimi Sabir do diisiiniirdii ki, inqgilab1, hiirriyyati géormok onlara nasib olmayacaq. Sabirin bu seiri
Hadinin seirina bir sira forma bonzayislorino baxmayaraq, he¢ do nozirs deyil, bolks do iki istedadli
sairimizin ictimai dordlorini ifado edon sokilca bonzor hosbhallaridir. Iki sairin iki seiri vozn, qurulus,
qafiys, movzu cohatindon bir-birine no qader oxsasalar da, bunlar biri digerine banzotms olsa da,
noziro olmaya bilor.

Mbohommad Hadi seirlorinin birinds belo bir fikir iroli stirmiisdiir ki, “Yasamaq istor isok
haizi-san olmaliy1q”. Hadinin bu seiri “Toraqqi” gozeti, 1909-cu il Ne 220-do c¢ap olunmusdur.
Hadinin bu seirindon bohroalonon xalq sairi Mirzo ©lokbor Sabir do “Yasamagq istor isok sirf avam
olmaliy1z” misrasi ilo baslayan moshur satirasin1 yazmisdi. Bu satira “ilk dofo ”Molla Nosraddin”
jurnalinda 11 oktyabr 1909-cu il, Ne 41-do “Giiloyan” imzasi ilo ¢ap olunmusdur. Biitiin nosrlors daxil
edilmisdir. Ugiincii vo dérdiincii nosrde “Avam olmaliyiz!” adi ilo verilmisdir”. (8; 391)

Mirzs 9lokbar Sabir:
Yasamagq istor isok sirf ovam olmaliyiz!
Atib insanligi, bilciimlo hovam olmaliy1z!
Yagamaq istor isok dohrdo omniyyat ilo,
Elmo, fonna, tidobayo baxalim nifrat ilo,
Uyalim fitnolors aldoki vohsiyyat ilo,
Yatalim bostori-goflotdo uzun miiddot ilo;
Piixtolikdon na yetor, biz halo xam olmaliy1z!
Yasamaq istor isak sirf ovam olmaliyiz!

“Glines”in 2 dekabr 1910-cu il tarixli saymna “slavo voraq”do cap edilon “Somorgonddo
“Torbiyot” madrasesinin qapanmas1” magqalosinds deyilirdi ki, Somarqenddaki iran tacirlori maarifa
xidmot mogsadi ilo kegon il burada (Somorgonddo) kasib balalari iclin “Torbiyot” adli bir moktob
acmigdilar. Burada dorslor nizamli, sagirdlor ¢alisqan, miiollimlor hovasli idilor. Lakin homin
tacirlorin moktobi 6z boyunlarindan atdiglarina géro dorslor dayanib. Moagqals bu asagidaki ¢agirisla
qurtarirdt:

“Mohtorom Mohommad Hadi ofondinin bu zilds yazilan neg¢a sotir serin sizloro dovat {igiin yazib
insaniyyot namino rica edirom, bundan artiq modroseyi -“Torbiyyot”in totil eylomosine razi
olmayasiniz. “Sabir Iran tacirlorinin ala-yarimeiq islorini, verdiklori vodo xilaf ¢ixmalarmi &zgiin
torzdo tonqid edarak, onlari kasib balalarinin sévqls oxumalarini gozlori gotiirmomokda, dargozlitkdo
giinahlandirirdi. Bu kodorli xobor qozetin 5 dekabr 1910-cu il tarixli sayinda Sabirin asagidaki
taziyanosi —Bildir ehyayi-Samorqond etdi Iran taciri” ilo qarsilandi:

Bildir ehyayi-Somorqond etdi Iran taciri,

Moktob agdi, xolqi xiirsand etdi Iran taciri,

66



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

Gordii olsizlor, ayaqgsizlar da insan tok oxur-

Moktobi bilmorra dorbond etdi iran taciri”. (8; 431)

Goriindiytl kimi, ancaq 4 misradan ibarat olan bu seir “ilk dofo “Glinos” qozoetindo 5 dekabr
1910-cu il, Ne 84-ds “©.S.” imzas1 ilo ¢ap olunmusdur. Birinci nosrdon basqa, biitiin qalan nogrlors
daxil edilmisdir” (8; 431).

Tadqgigat zamani Sabir vo M.Hadi yaradiciliginin miioyyon niimunslarinin istor ideya-mozmun
cohotdon, eyni zamanda hadisalori toronniim etmo cohatindon bir-birindon bshrolondiyi isbat
edilmisdir. Mirzo Olokbor Sabirin Hadi seirlorino yazdigi bonzotmolor, nozirolor eyni zamanda 6z
orijinallig1 ilo do digqgeti calb edir.

Idabiyyat:
1.Cofor ©. Mirzo Olokbar Sabir seirinin qafiys liigoti. Baki: Qanun, 2006, 130 s.

2. Cofor ©. Sabirin yaradiciliginda tohzil, nazira vo banzotmolor / M.O.Sabir haqqinda todqgiqlor.
Baki: “CBS”, 2012, s.130-208

3.Cofor ©.Sabir serindo kigik sokillor // Azarbaycan jurnali, 1962, Ne 5, 5.66-79

4.Cofor O. Sabir seirindo iri sokillor // Azorbaycan jurnali, 1964, Nel, s.141-156

5.Cofor ©. Sabir seirinin vozni // Sabir (Maqalalor macmuosi). Baki: Az SSR EA, 1962, 5.123-156
6.Colal Mir, Azorbaycanda odobi moktoblor, Baki, 2004, soh.163

7.Xondan Cofor, Sabir yaradiciliginin sonotkarliq xtisusiyyatlori, Baki, 1962, soh.325

8.Sabir, Hophopnamo, Baki, 2004, I cild, soh.391
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PEDAGOGICAL FOUNDATIONS OF PARENT-TEACHER COLLABORATION IN
MODERN SCHOOLS

MUASIR MOKTOBDO VALIDEYN-MUOLLIM OMOKDASLIGININ PEDAQOJI
OSASLARI
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OZET

Gliniimiizde egitim siirecinin bagarili bir sekilde yiiriitiilmesi sadece 6gretmen-6grenci iliskileri ile
sinirlt kalmayip, ayn1 zamanda velilerin aktif katilim1 ve destegi ile gii¢lenir. Okul, 6gretmen ve veli
iliskileri, birbirini tamamlayan ve 6grencinin gelisimine yonelen ii¢ temel dayanagi olusturur. Egitim
sistemindeki reformlar, bilgi ve iletisim teknolojilerinin uygulanmasi ve yeni pedagojik yaklasimlar,
veli-0gretmen igbirliginin daha da giliglenmesini gerekli kilmaktadir. Bu igbirligi yalnizca egitimin
kalitesine degil, ayn1 zamanda &grencilerin sosyal-psikolojik gelisimine ve aile ile okul arasinda
karsilikl1 giivenin olugmasina 6nemli katki saglar.

Makale, veli-6gretmen isbirliginin pedagojik temellerini, modern okuldaki Gnemini, orgiitsel
bigimlerini ve uygulanan yontemlerini kapsamli bir sekilde analiz etmektedir. Isbirligi siirecinde
velilerin okul yasamina katilim diizeyi, 6grencilerin egitim ve terbiyesine yapilan ortak etkiler,
iletisimsel iligkilerin rolii ve aile-okul iligkilerinde ortaya ¢ikan sorunlar ile ¢oziim yollar
incelenmistir.

Ayni zamanda, velilerin pedagojik kiltiiriiniin artirillmasi, 6gretmenlerin ailelerle isbirligi
becerilerinin gelistirilmesi ve okul yonetiminin bu isbirligini destekleyen politikas1 gibi konulara 6zel
onem verilmistir. Makalede, veli-6gretmen igbirliginin demokratik yonetim ilkelerine dayanmasi ve
ortaklik iliskilerinin karsilikli saygi, sorumluluk ve seffaflik temelinde kurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Sonug¢ olarak, modern okulda veli-6gretmen isbirligi sadece Ogrencinin akademik basarilarini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda onun kisilik gelisiminde de 6nemli bir rol oynar. Bu isbirligi, aile,
okul ve toplumun genel gelisimine hizmet eden sosyal-pedagojik bir kurum olarak islev gortir.
Yapilan analizler, veli-6gretmen isbirliginin gli¢lendirilmesinin modern egitim sisteminin en énemli
onceliklerinden biri oldugunu ve siirekli gelisimin teminati olabilecegini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: okul, veli, isbirligi, pedagojik temeller, 6grenci gelisimi.
ABSTRACT

In the modern era, the successful organization of the educational process is not limited to teacher-
student relationships but is also strengthened by the active participation and support of parents. The
relationships between the school, teachers, and parents form three fundamental pillars that
complement each other and are directed toward the development of the student. Reforms in the
education system, the application of information and communication technologies, and new
pedagogical approaches make it necessary to further strengthen parent-teacher collaboration. This
collaboration significantly impacts not only the quality of education but also the social and
psychological development of students and the formation of mutual trust between family and school.

This article provides a comprehensive analysis of the pedagogical foundations of parent-teacher
collaboration, its importance in modern schools, organizational forms, and applied methods. It
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examines the level of parental involvement in school life, joint mechanisms influencing students'

learning and upbringing, the role of communicative relations, as well as the problems arising in
family-school interactions and their solutions.

Additionally, issues such as enhancing parents’ pedagogical culture, improving teachers’ skills in
collaborating with families, and school leadership policies that support this collaboration are given
special attention. The article emphasizes that parent-teacher collaboration should be based on
democratic governance principles, and partnership relations must be built on mutual respect,
responsibility, and transparency.

In conclusion, parent-teacher collaboration in modern schools not only enhances students’ academic
achievements but also plays a crucial role in their personal development. This collaboration acts as a
social-pedagogical institution serving the overall development of family, school, and society. The
analyses presented indicate that strengthening parent-teacher collaboration is one of the most
important priorities of the modern education system and can ensure sustainable development.

Keywords: school, parent, collaboration, pedagogical foundations, student development.

MUASIR MOKTOBDO VALIDEYN-MUOLLIM OMOKDASLIGININ PEDAQOJI
OSASLARI

XULASO

Miiasir dovrdo tohsil prosesinin ugurlu toskili yalniz miisllim vo sagird miinasibotlori ilo
mohdudlagmir, hom do valideynlorin foal istiraki vo dastayi ilo méhkomlonir. Moktab, miiollim va
valideyn miinasibatlori bir-birini tamamlayan vo sagirdin inkisafina yonolon ii¢ osas dayagi toskil edir.
Tohsil sisteminds aparilan islahatlar, informasiya-kommunikasiya texnologiyalarinin tatbiqi vo yeni
pedaqoji yanasmalar valideyn-miiollim omokdasliginin daha da giliclonmosini zoruri edir. Bu
omokdasliq tokca tolimin keyfiyystine deyil, hom da sagirdlorin sosial-psixoloji inkisafina, ails vo
moktab arasinda garsiligl etimadin formalasmasina miihiim tosir gostorir.

Moqalads valideyn-miiollim omokdasliginin pedaqoji osaslari, onun miiasir moktobdo shomiyyati,
toskilati formalar1 va totbiq olunan metodlar1 genis sokildo tohlil edilmisdir. O©mokdasliq prosesindo
valideynlorin moktob hoyatinda istirak soviyyasi, sagirdlorin tolim va torbiyasino gostorilon birgs tosir
mexanizmlori, kommunikativ olagolorin rolu, homginin ailo-moktob miinasibatlorindo ortaya ¢ixan
problemlar va onlarin halli yollar1 aragdirilmisdir.

Eyni zamanda, valideynlorin pedaqoji madoniyyastinin artirilmasi, miiallimlorin ailslorlo omakdasliq
bacariglarinin tokmillagdirilmasi vo maktab rohbarliyinin bu omokdasligi destokloyan siyasati kimi
mosalolor xiisusi diqqet moarkozino ¢okilmisdir. Moaqalods geyd olunur ki, valideyn-miiollim
omokdashigi demokratik idaroetmo prinsiplorino osaslanmali, torofdasliq miinasibotlori qarsiligl
hormot, mosuliyyat vo soffafliq lizorindo qurulmalidir.

Notico etibarilo, miiasir moktobdo valideyn-miiollim omokdaghigi tokco sagirdin akademik
nailiyyatlorini yiliksoltmir, hom do onun soxsiyyot kimi formalagsmasinda miihiim rol oynayir. Bu
omokdasliq ailo, moktob vo comiyystin iimumi inkisafina xidmot edon sosial-pedaqoji institut kimi
cixis edir. Moqalado aparilan tohlillor gostorir ki, valideyn-miiollim omoakdasliginin giiclondirilmasi
miiasir tohsil sisteminin on miithiim prioritetlorindon biridir vo davamli inkisafin tominatgisi hesab
oluna bilor.

Acar sozlar: moktob, valideyn, miiollim, omokdasliq, pedaqoji asaslar, tohsil, sagird inkisafi.

Giris. Miiasir dovrdo tohsil sistemi yalniz biliklorin 6tiirtilmosi ilo mohdudlagmir, eyni zamanda,
sagirdlorin soxsiyyot kimi formalagsmasi, monovi-oxlaqi doyorlorin asilanmasi, sosial bacariglarin
inkisafi vo golocok hoyata hazirlanmasi moagsadlorini dasiyir. Bu baximdan maktob tokbasina biitiin
pedaqoji missiyani hoyata kegiro bilmir. Ailo vo moktab arasinda qarsiligl olago, valideyn-miiollim
omokdashig1 zoruri pedaqoji sort kimi 6n plana ¢ixir.

Azorbaycan Respublikasinda aparilan tohsil islahatlar;, “Umumi tohsil haqqinda Qanun”,
“Azorbaycan Respublikasinda Tohsilin Inkisafi iizro Dévlot Strategiyasi” vo digor miihiim sonodlordo
do moktob va ailo miinasibatlorinin mohkomlondirilmasi xiisusi yer tutur. Ciinki sagirdin moktobdo
qazandig1 bilik vo bacariglar ailodo mohkomlonmadikco dayanigli olmur. Oksine, ailonin diizgiin
istigamatlondirmadiyi torbiyavi proses do moktobdo miivaffoqiyyotlo tamamlanmir. Bu sababdon
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valideyn-miiollim omokdagligi hom pedaqoji, hom psixoloji, hom do sosial baximdan strateji
ohomiyyot dasiyir. [1, 41-42]

Diinyada aparilan todqiqatlar gostorir ki, valideynlorin moktob hoyatinda foal istiraki sagirdlorin
akademik noticoloring, davraniglarina vo Oziinsinamina birbasa tosir gostorir. Mosalon, ABS vo
Avropa 6lkolorinds tatbiq olunan “ailo-moktob-comiyyat” modeli gostarir ki, valideynlorin moktablo
six omokdashigi tohsilin keyfiyyatini 30-40 faizodok artirir. Bu tocriibalor Azorbaycanda da ugurla
totbiq oluna bilar.

Beloliklo, mévzu miiasir pedaqoji diisiinconin aktual masalolorindon biri kimi digqet morkozindadir.
Magalonin maqgsadi valideyn-miisllim omokdashiginin pedaqoji asaslarmni arasdirmaq, omokdasliq
formalarin1 vo miiasir yanasmalar1 gostormok, eyni zamanda bu sahodo mdvcud problemlori vo
onlarin halli yollarini tohlil etmokdir.

Jsas hissa.

1.Valideyn-miisllim amakdashginin pedaqoji asaslari. Valideyn-miiollim omokdagliginin kokii
pedaqogikanin “vahid torbiyovi miihit” prinsipine dayanir. Hor bir usaq fordi xiisusiyyatlori, istedadi,
maraqlar1 vo psixoloji tolabatlart ilo secilir. Bu xiisusiyyatlorin diizgiin qiymatlondirilmasi yalniz
moktobin deyil, hom do ailonin istiraki ilo miimkiindiir.

Omokdasligin pedaqoji asaslarini {i¢ miihiim istigamotdo qruplasdirmaq olar:

1. Tarbiyada vahdat prinsipi — moktobin verdiyi biliklor vo ailonin asiladigi doyarlor bir-
birini tamamladiqda sagird soxsiyyst kimi daha balansl inkisaf edir.

2.Mosuliyyatin boliisdiiriilmasi — torbiyo prosesindo mosuliyyat yalniz miiollimin deyil,
hom ds valideynin iizerins diigiir. Miisllim dyradir, valideyn isa dastoklayir va izlayir.
3.Inkisafin izlonmasi — sagirdin evdoki davranisi ilo moktobdoki faaliyyati arasinda
miiqayise aparmagqla daha real natico alds olunur.

2. 9moakdashgin formalar.. Miasir moktoblords valideyn-miiollim omokdashiginin miixtalif
formalar1 movcuddur. ©nanovi forma kimi valideyn iclaslar1 holo do genis yayilmigdir. Bununla
yanasi, yeni dovrde innovativ formalar da totbiq olunur.

a)kollektiv formalar: iimumi valideyn yigincaqlari, seminarlar, a¢iq darslor, moktab

todbirlori, idman vo modoni yariglar. Bu ciir formalar valideynlor arasinda {insiyyot yaratmaq vo
moktobin igini soffaf gdstormok baximindan chomiyyatlidir.

b)fordi formalar: miiollimlo valideyn arasinda soxsi goriislor, telefon vo elektron
yazigmalar, sagirdin nailiyyatlori barads fordi maslohatlogmalor.

c)qarisiq formalar: moktob layiholorino valideynlorin qosulmasi, sosial aksiyalar,
kontilliliik foaliyyatlori.

Bu formalar sagirdin tohsil hoyatinda valideynin real istirakini tomin edir, ailo vo moktob
miinasibatlorini giiclondirir.

3. 9mokdashgin miiasir yanagsmalari. XXI asrdo informasiya texnologiyalarinin inkisafi valideyn-
miollim omokdagligina yeni iifiiglor agmigdir. “Elektron moktob” sistemlori vasitosilo valideynlor
Ovladlarinin dors cadvaling, davamiyyating, giymaetloring vo miiollimlorin geydloring onlayn nozarst
edo bilirlor. Mobil tatbiglor vo sosial sabokolords yaradilan qruplar {insiyyati asanlasdirir.

Miiasir yanagmalardan biri do valideyn maktablaridir. Bu moktoblords valideynlor pedaqoji bilikler,
usaqlarin psixoloji xiisusiyyatlori vo torbiyo metodlar1 barodo maariflondirilir. Beloalikls, valideynlorin
pedaqoji modaniyyati yiiksolir.

Bundan basqa, Avropa tocriibasinds “torofdasliq modeli” genis totbiq olunur. Bu modelds valideynlor
tokco izlayici yox, hom do tohsil prosesinin birbasa istirake¢is1 kimi ¢ixis edir, todris planlarinin
miizakirasing qatilir, moktob surasinin iizvii olur. [2, 99-100]
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4. Omakdashgin qarsisinda duran problemlor. Hor bir sahodo oldugu kimi, valideyn-miiallim
omokdasliginda da miioyyan ¢atinliklor mévcuddur. On baglica problemlor bunlardir:

—Valideynlorin pedaqoji hazirhginin zaifliyi — bir ¢ox valideyn usagin inkisafina
pedaqoji baximdan diizgiin yanagsmagi bacarmur.

—iqtisadi vo sosial ¢atinliklor — bozi valideynlor is yiikii vo maddi sobablorden moktab
hoyatinda foal istirak eds bilmir.

—Unsiyyat catismazh@ — miiollimlo valideyn arasinda somorali iinsiyyat qurulmadigda
anlasilmazliglar meydana ¢ixir.

—Texnologiyalardan istifads bacarigimin zaifliyi — elektron platformalardan istifads
etmokdo ¢atinlik ¢okon valideynlor prosesi izlomokdo geri galir.

Bu problemlorin halli {i¢iin moktoblordo valideynlor iiglin maariflondirici seminarlarin toskili,
miiollimlorin kommunikativ bacariqlarinin artirilmasi vo rohbarliyin demokratik idaraetma tislubunun
totbiqi vacibdir.

5. 9mokdashgin naticalari. Giiclii valideyn-miiollim omokdasligi asagidaki naticolori dogurur:
a)sagirdlorin tadris nailiyyatlorinin yiiksalmasi;

b)usaqlarin sosial-emosional inkisafi vo 6ziinoinamin artmast;

¢)moktob miihitindo qarsiliglt hormot vo demokratik miinasibatlorin formalasmas;

d)ailo ilo moktob arasinda garsiligh etimadin giiclonmasi;

e)comiyyatin imumi inkisafina téhfa. 3, 28]

Noatica. Miiasir moktobds valideyn-miiollim omokdaslig1 sagirdin soxsiyyot kimi formalagmasinda
ovozsiz rol oynayir. Bu omokdasliq pedaqoji prosesin tobii tolobi olmagla yanasi, hom do tohsilin
keyfiyyatinin yiiksoldilmosinin miihiim sortidir. Omokdasliq qarsiligli hérmot, masuliyyot vo etimad
prinsiplori asasinda quruldugda hom sagird, ham do comiyyat iiclin miisbat noticolor dogurur. Bu
sobabdon valideyn-miiollim omokdashiginin giiclondirilmosi miiasir tohsil siyasotinin prioritet
istigamatlorindon biri olmalidir.
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A RETURN TO THE FOUNDATIONS OF ENGLISH LANGUAGE TEACHING

Arshagul AKKAIROVA*

Teacher of an English Language, Gymnasium school named after “Abai”, Almaty,
Kazakhstan,

Tyiiinaeme

AFBUILIBIH TUTIH OKBITYAAFbl ©3repill JKaTKaH ypAicTep asChlHIA OOCTYpiai diicTeMenep KeOiHe
3aMaHay¥, TEXHOJIOTHSFa HET13/IeJTeH TOCUIIEPAIH KOJICHKECIHIe KaJbI KOsl bysl makana AHBIK
Hyckaynsik (Direct Instruction, DI) oniciHiH KaiiTa >KaHFBIPBIIN KATKAH ©3EKTUIIMH KapacTbIpabl.
Direct Instruction (DI) nereHiMi3 — OyJ1 OKBITYABIH KypbUIBIMAAJIFaH, KYHeNl *oHE MyFaliM
OackapatslH oxici. Kazakmara aynaprannaa onsl « AHbIK Hyckaynbiky Hemece «Tikenell HyCKaylbIKy
Jen aiftyra 6onaabl. by omicte MmyraniM cabak OapbIChlH HAKThl 0ACKaphlll, OKYIIbIapFa TYCIHIKTI,
Ke3eH-Ke3eHMEH Hyckay Oepeni.. Myranim OackaparblH Tocin Ooibln TaObu1anbl. Makanaga oKy
KUBIHJBIKTAPEl Oap OKyIIbLIAp YIIH OyJI OmICTIH THiMaUIri aram kepcerimin, DI-miH Herisri
KOMIIOHEHTTEp1 — YJIT1 KepceTy, OarbITTaliFaH oHe AepOec KaTThIFynap, COHlail-aK yiieni Ma3MyH
KETKI3y SJicTepl cumarTanaibl. ABCTpaius MEKTENTEPIHEH ajlblHFAaH COHFbI MbIcasigap MeH Hoainb
[Tupcon cusKThl OiTiM Oepy canachIHAAFBI XKETEKIIIEPiH KOIlayblHa CYHeHe OTBIPBIN OyJ1 9HiCTIH
CayaTTBUIBIK JICHI€i11 MEH CHIHBINITAFbI TOPTIMIKE OH dCEp €TETiHIH KopceTiareH. Hotmwkecinae, Mmakana
AHBIK HycKaynbIK o/1iCiH Ka3ipri aFbUIIIBIH TiTl CHIHBINTAPbIHA KATa €HTi3yAl YChIHAAbL. by OiniM
aMyIIbUIApABIH  YATEepiMI MEH OCJICeHIUIITIH apTThIpaThlH, FBUIBIMU JOJICNJICHTCH HET137eri
CTpaTerus.

Kint ce3nmep: AnbIK HycKaylblK, KYphUTBIMIAIFAH OKBITY, TiJII MEHIEPY, CAyaTThUIBIKTBI apTTHIPY,
CBIHBINITAFbI TOPTIM, HET13T1 MMeJaroruka.

Abstract

In the evolving landscape of English language education, traditional methodologies are often
overshadowed by modern, technology-driven approaches. This article explores the renewed relevance
of Direct Instruction (DI)—a structured, teacher-led method characterized by clear objectives, step-
by-step instruction, and immediate feedback. Emphasizing its effectiveness for learners with
academic challenges, the article highlights DI’s core components, including modeling, guided and
independent practice, and systematic content delivery. Drawing on recent case studies from Australian
schools and endorsements by educational leaders like Noel Pearson, the article underscores DI’s
positive impact on literacy outcomes and classroom behavior. Ultimately, it advocates for the
reintegration of Direct Instruction into contemporary English language classrooms as a foundational,
evidence-based strategy that fosters both academic achievement and learner engagement.In today's
fast paced and technologically improved instructional environment, it is straightforward to miss time-
examined coaching methodologies. However, Direct Instruction (DI) is experiencing a resurgence, in
particular in contexts in which college students face studying challenges. This article revisits the
middle ideas of Direct Instruction and examines its developing relevance in contemporary-day
English language school rooms.

Keywords: Direct Instruction, structured learning, language acquisition, literacy improvement,
classroom management, foundational pedagogy

What is Direct Instruction?
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Direct Instruction is a structured, trainer-led method that emphasizes genuinely described objectives,

step-through-step guidance, and ongoing evaluation and feedback (Engelmann & Carnine, 1991;

Rosenshine, 2012). Unlike extra exploratory or student-focused methods, DI guarantees that scholars
are guided via every studying section with reason and clarity.

Key Characteristics of Direct Instruction (Stockard et al., 2018):
1. Structured Content Delivery

Lessons observe a logical sequence, starting with foundational ideas and step by step advancing to
extra complicated material.

2. Modeling

The trainer explicitly demonstrates language obligations or competencies, supplying college
students with clean examples to emulate.

3. Guided Practice

Students exercise new competencies with the trainer's guide, letting them construct self belief and
make stronger studying via repetition and scaffolding.

4. Independent Practice

Once college students have received familiarity, they transition to making use of information on
their own, growing autonomy and fluency.

5. Immediate Feedback and Error Correction

Teachers offer well timed feedback, assisting rookies accurate mistakes, make clear
misunderstandings, and live on track.

Why is Direct Instruction Effective?

Research has proven that Direct Instruction is in particular useful for underperforming college
students or people with inconsistent instructional backgrounds (Adams & Engelmann, 1996; Hattie,
2009). A first-rate case take a look at from 2024 highlighted faculties withinside the Australian Capital
Territory and Goulburn that applied DI throughout Catholic faculties (Australian Curriculum,
Assessment and Reporting Authority [ACARA], 2024). These faculties said dramatic upgrades in
college students’ NAPLAN results — a country wide literacy and numeracy evaluation — in addition
to decreased times of disruptive conduct (Pearson, 2014).

In addition, Indigenous chief Noel Pearson publicly recommended for the wider implementation of
Direct Instruction in all school rooms throughout Australia. Pearson emphasised the method's
fulfillment in enhancing literacy and numeracy amongst Indigenous college students and argued that
DI have to turn out to be a general coaching method withinside the country wide curriculum.

Practical Applications with inside the English Language Classroom
For English language instructors, DI gives a steady framework that:
- Ensures all college students development collectively with a clean knowledge of goals.

- Reduces confusion and cognitive overload through breaking down language competencies into
plausible chunks.

- Fosters progressed lecture room conduct via shape and predictable routines.

As educators preserve exploring progressive technology and learner-focused pedagogies, the cost of
structured, express guidance have to now no longer be underestimated (Rosenshine, 2012; Engelmann
& Carnine, 1991). Direct Instruction offers a dependable basis for language development — in
particular for rookies who require extra guide or thrive below clean guidance. For English instructors
aiming to enhance each instructional overall performance and lecture room engagement, returning to
the fundamentals via Direct Instruction may want to show now no longer handiest powerful however
transformative.

Conclusion
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As English language educators navigate an increasingly complex instructional landscape, it is

essential to recognize the enduring value of structured and explicit teaching methods. Direct

Instruction offers a time-tested, research-supported framework that addresses the diverse needs of

learners, particularly those requiring additional support or structure. By returning to the foundational

principles of clarity, consistency, and guided practice, teachers can create learning environments that

promote confidence, autonomy, and academic success (Hattie, 2009; Stockard et al., 2018). While

innovation and student-centered approaches continue to shape modern pedagogy, the integration of

Direct Instruction serves as a powerful reminder that effectiveness often lies in simplicity and

intentionality. Embracing this method within English language classrooms may not only enhance
learning outcomes but also transform the educational experience for students and teachers alike.
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STRATEGIES AND TECHNIQUES ON THE DEVELOPING FUNCTIONAL SPEAKING
SKILLS IN ENGLISH

Elenora KONRATBAYEVA*

Ty#ingeme

byn 3eprreyne arbUIILBIH TUTIHIE COMey AaFAbUIapblH 1aMbITy MaKCaTbIHIA >KacaHbl UHTEJUIEKT
(OKN) xypangapeid, aran aitkanaa ChatGPT, Deep Dream Generator, Hedra Al >xone Canva
margopManapbiH OUTiM Oepy yAepiciHe eHTi3y Macelneci KapacTelpbuiaabl. MoTinae atanran KU
TEXHOJIOTHSUIApbIH OKY YZepiciHe THIMII Typae OipiKTIpyIiH oic-Taciinepi cumartanaisl. by
Kypajaaapasl KOJJaHy apKbUIBl OKYIIbLIAD YINIH WHTEPAKTHUBTI JKOHE CEPIIHII OKy OpTAChIH
KaJbINTACTBIPY Ke3Jeneai. 3epTTeyAiH Herisri MakcaTbl — OKYIIbUIAPJAbIH KOMMYHHKATHBTIK
KaOl1eTTepiH, IbIFapMallbUIbIK OMIAYbIH JKOHE coiisiey OaphIChIH/Ia CEHIMUIITH apTThIPY.

Kint cesnep: ’Kacanapl MHTENEKT, OKBITY AaFIblIapbl, )KaHa TEXHOJIOTHs, OKBITY MaTepHaliaphbl,
CeMJIey TaFbUIaphl.

Annotation

This text explores the use of artificial intelligence (Al) tools, specifically ChatGPT, Deep Dream
Generator, Hedra Al and Canva, in improving students' speaking skills in English. The text discusses
various methods and techniques that integrate these Al tools into classroom activities, providing an
interactive and dynamic learning environment. The goal is to enhance students' communication
abilities, creativity, and confidence in speaking through Al-generated content, real-time practice, and
creative exercises.

Keywords: Artificial intelligence, teaching skills, new technology, teaching methods, speaking skills.

Aim: The aim of this research is to investigate how Al tools like ChatGPT, Deep Dream Generator,
Hedra Al, and Canva can be integrated into English language lessons to enhance students' speaking
skills, boost their creativity, and encourage critical thinking.

Tasks:

o To explore how ChatGPT can help students practice speaking through real-time dialogues,
role-playing, and storytelling.

e To examine how Deep Dream Generator and Hedra Al contribute to creative thinking, visual
learning, and speaking activities through image generation and video creation.

e To demonstrate how Canva can be used for presentations, storytelling, role-playing, and
vocabulary building, making speaking practice more engaging.

e To analyze the impact of these Al tools on student confidence, fluency, and functional
communication skills in English.

Hypothesis

It is hypothesized that integrating Al tools like ChatGPT, Deep Dream Generator, Hedra Al, and
Canva into English language lessons will significantly enhance students' speaking skills, foster
creativity, and improve their ability to express themselves confidently and clearly in English.

* English Language Teacher. School-lyceum Ne77, Shymkent, Kazakhstan, eleonorakonyratbava@gmail.com
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Introduction

In today's digital age, Al tools offer innovative opportunities for enhancing education. These
technologies can make lessons more engaging, interactive, and tailored to students' needs.
Specifically, Al tools like ChatGPT, Deep Dream Generator, Hedra Al, and Canva can be used in
English language teaching to develop functional speaking skills OpenAl, 2024; Deep Dream
Generator, 2024; Hedra Al, 2024; Canva, 2024). By utilizing these tools, students can practice real-
life conversations, engage in creative activities, and receive immediate feedback, all of which
contribute to their language proficiency and confidence in speaking English (Celce-Murcia & Larsen-
Freeman, 1999).

ChatGPT for improoving speaking.

Developing functional speaking skills in English is essential for effective communication. One
innovative way to enhance these skills is by using ChatGPT in the classroom. This Al-powered tool
provides interactive opportunities for students to practice speaking, expand vocabulary, and improve
sentence structure.

ChatGPT can be integrated into lessons through various activities. One effective strategy is guided
conversation practice, where students engage in real-time dialogues with the Al on different topics.
This helps them build confidence and develop fluency. Another useful technique is role-playing,
where students take on different characters and interact with ChatGPT in simulated real-life
situations, such as ordering food in a restaurant or asking for directions (OpenAl, 2024).

Additionally, ChatGPT-assisted storytelling encourages creativity. Students can start a story, and the
Al continues it, prompting them to respond and expand on ideas. This improves their ability to form
coherent and meaningful sentences (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1999; Ur, 2012). Moreover,
Al-generated prompts for discussions help students express opinions, argue points, and engage in
debates, enhancing their critical thinking and speaking abilities.

Regular use of ChatGPT allows students to practice pronunciation and grammar in a stress-free
environment. The Al provides immediate feedback, helping learners recognize mistakes and correct
them. This interactive approach makes learning more engaging and effective (Richards, 2008).

By incorporating ChatGPT into speaking activities, teachers can create a dynamic and supportive
learning environment where students develop confidence, fluency, and functional communication
skills in English.

My experience: During the lesson, I worked with 9th-grade students on the topic of Abai Kunanbayev.
To make the lesson more engaging and interactive, I copied a text from Abai Kunanbayev’s book and
uploaded it into ChatGPT. Additionally, I utilized ChatGPT’s voice feature, which allows for free
conversation, to facilitate a dynamic discussion among students.ChatGPT generated one question for
each student, encouraging them to respond in English. This interactive approach not only helped
students practice their speaking skills but also boosted their confidence in using English in a real
conversational setting. Since the questions were generated by Al, they were diverse and thought-
provoking, which encouraged students to think critically and express their ideas clearly. One of the
most beneficial aspects of this activity was that students engaged in natural conversations without
feeling pressured or judged. They could interact freely, which made the learning process more
enjoyable and effective. Additionally, this method allowed me to observe their speaking abilities and
identify areas where they needed improvement.By integrating Al tools like ChatGPT into the lesson,
I was able to create a more immersive and student-centered learning environment. Moving forward,
I plan to incorporate similar Al-based activities to further enhance students’ communication skills and
overall engagement in English learning.

Teaching with Deep Dream Generator and Hedra Al

Modern artificial intelligence (Al) tools help make lessons more engaging and develop students’
creativity and critical thinking skills. Deep Dream Generator and Hedra Al are two innovative
platforms that can support learning in the classroom (Deep Dream Generator, 2024; Hedra Al, 2024).

Using Deep Dream Generator
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This tool allows teachers to create unique, artistic images on any topic. For example, during

brainstorming activities, students can analyze Al-generated images and answer CCQ-s (Concept
Checking Questions) such as:

e What do you see?
e What do you think is happening?
e What questions do you have?

This method encourages students to think freely, develop their speaking skills, and express their ideas
with confidence.

Using Hedra Al

Teachers can upload images from Deep Dream Generator to Hedra Al and create videos on different
topics. This is especially useful for learning English. Teachers can use Hedra Al to make educational
videos that help students understand lesson materials better. These videos make learning more visual
and interactive, allowing students to absorb information quickly (Thornbury, 2005).

Benefits of Deep Dream Generator and Hedra Al
e Boosts creativity — Students generate new ideas by analyzing unique images.

e Improves speaking and thinking skills — CCQ-s encourage students to express their thoughts
and participate in discussions.

e Enhances visual and interactive learning — Videos make lessons more engaging and easier to
understand.

e Makes learning English easier — Students quickly learn new words through images and videos.

By integrating Deep Dream Generator and Hedra Al into lessons, teachers can make learning more
exciting, modern, and effective for students.

My experience:I used Al tools to enhance my lesson on Pride and Prejudice. First, I generated an
image related to the topic using Deep Dream Generator or a similar Al tool. This visual representation
helped set the theme for the lesson.Then, I used Hedra.ai to create a video based on the generated
image. The Al tool not only animated the image but also formulated relevant questions related to
Pride and Prejudice. This interactive approach allowed students to listen to the questions and engage
more deeply with the lesson content.By combining multiple Al tools—one for generating visuals and
another for turning them into interactive videos—I created an engaging and immersive learning
experience. This method helped students improve their speaking and comprehension skills while
making the lesson more dynamic and memorable.

Canva in Education for Speaking Skills

Canva is a great tool that helps students improve their speaking skills in a creative and interactive
way. It allows them to design presentations, posters, storyboards, and infographics, making learning
more engaging and visual.One way Canva helps with speaking is through presentations. Students can
create slides with key points and present them to the class, which builds their confidence in public
speaking. Storytelling is another useful feature. With Canva, students can design storyboards using
pictures and text, helping them describe events, characters, and emotions in their own words (Canva,
2024).

Canva also supports role-playing and dialogues. Teachers can create comic strips where students fill
in the missing dialogue and then act out the scenes. This makes speaking practice more fun and
natural. Another effective way to use Canva is for debates and discussions. Students can organize
their ideas visually using argument maps before expressing their thoughts in a debate.

Additionally, Canva helps with vocabulary building. Students can make flashcards with images and
definitions, then explain the words to their classmates. This method reinforces new vocabulary and
improves pronunciation (Larsen-Freeman, 2000).
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Overall, Canva encourages creativity, builds confidence, and makes learning enjoyable. By using

visual materials, students can organize their thoughts better and feel more comfortable when speaking
in English.

My experience: In Canva, I used Al tools to create flashcards aimed at improving students’ sentence
structure. For our lesson on The Lost World, I designed didactic materials that we used to play an
interactive game in class.The game was structured around flashcards, with eight cards in total. Three
of them contained a special “Spade of queen” card. Students worked in teams, competing to collect
these special cards. The first team to collect all three Peculiar Lady cards had the opportunity to make
a connection (“crossover”) to The Lost World, engaging deeper with the theme of the lesson.This
game-based approach made the lesson more interactive and engaging. It encouraged students to
actively participate, collaborate in teams, and improve their understanding of The Lost World through
competition and discussion.Using Al-powered tools like Canva to create custom learning materials
helped make the lesson more dynamic and effective. The combination of visuals, storytelling, and
gamification significantly boosted students’ enthusiasm and comprehension.

Conclusion

The use of Al tools in the classroom, particularly for improving speaking skills, has proven to be
effective. ChatGPT facilitates real-time interaction and role-playing, Deep Dream Generator and
Hedra Al support creative and visual learning, and Canva offers interactive ways to build vocabulary
and practice speaking. These tools not only make the learning process more dynamic and enjoyable
but also provide students with the opportunity to develop their speaking skills in a supportive and
engaging environment. Teachers can use these Al-powered tools to foster creativity, boost confidence,
and help students express their ideas more clearly and fluently in English.
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THE PLACE AND SIGNIFICANCE OF LABORATORY CLASSES IN TEACHING
BIOLOGICAL CONCEPTS AND TERMS

BiOLOJi ANLAYISLARIN VO TERMINLORIN OYRODILMOSINDO LABORATORIYA
DORSLORININ YERI VO OHOMIYYOTI

Hasanova Amalia Murad

ORCID: 0000-0002-2196-3215
PhD in Biology, Azerbaijan State Pedagogical University, Baku, Azerbaijan,

Abstract. Teaching biological theories and terminology is very important for the development of
students as teachers and researchers. Laboratory classes conducted under the direct supervision of a
teacher are valuable because they are easier to organize and all students work simultaneously.
Laboratory work is completed on time; students easily absorb the material; the instructor can easily
monitor the progress of the work and provide immediate assistance. Group work is also considered
an effective method for students or pupils who are lagging behind or do not understand something to
grasp the topic. The main areas of modern biological research are developed on the basis of
knowledge of biological concepts, biological terms, and biological theories. The fundamental
problems of biology—the origin of life, the evolution of living organisms, the relationship between
the biosphere and humanity, and human health—are areas that cannot be studied without knowledge
of biological concepts and theories. Despite extensive knowledge of the molecular genetic
mechanisms of life, students cannot use information technology without a precise understanding of
biological terms and concepts. It is impossible to understand concepts such as synthetic theory of
evolution, microevolution and macroevolution, population unit, mutation process, isolation,
population waves, and natural selection, which are based on Darwinism and genetics, without
knowledge of biological terms. All of this requires teachers to teach and develop these concepts and
terms based on factual knowledge in the process of teaching each subject.

Key words: biology lessons, biological concepts, biological terms, laboratory classes

Xiilasa. Bioloji nazariyyalorin vo terminlorin dyradilmasi talabalorin miisllim vo tadqiqatgr kimi
inkisafinda ciddi ohomiyyato malikdir. Miiollimin bilavasito gostorisi ilo kecirilon laboratoriya
masgalolori ona gore qiymatlidir ki, onlarin togkili daha asan olur, ig eyni vaxtda biitiin tolobalor
torofindon aparilir. Laboratoriya isi vaxtinda basa c¢atdirilir; tolobolor materiali asanligla dyranirlor;
miiollim isin neco getdiyini asanligla idara edo bilir vo dorhal komoklik gostors bilir. Qrupla is gerido
galan va ya noyiso basa diismoayon toloba vo ya sagirdin mdvzunu basa diismasi {igiin do effektiv
metod kimi qiymatlondirilir. Miiasir bioloji todqiqatlarin asas istiqamatlori bioloji anlayislar, bioloji
terminlor vo bioloji nozoriyyalori bilmoklo inkisaf edir. Biologiyanin fundamental problemlori —
hoyatin mongoyi, canli orqanizmlorin tokamiilli, biosferlo bogoriyyot arasindaki olago, insan
saglamlig1 kimi masalolor bioloji anlayislart vo nazariyyslari bilmadon dyronilmasi miimkiin olmayan
istigamatlordir. Hoyatin molekulyar vo genetik mexanizmlari haqqinda ¢oxlu biliklora baxmayaraqg,
tolabalor bioloji termin vo anlayislart doqiq bilmadon informasiya texnologiyalarindan istifade edo
bilmirlor. Darvinizm vo genetika osasinda yaranan sintetik tokamiil nozariyyosi, mikrotokamiil va
makrotokamdiil, populyasiya vahidi, mutasiya prosesi, tocrid, populyasiya dalgalar1 vo tobii se¢gmo
kimi anlayislar1 bioloji terminlori bilmadon basa diismok miimkiin deyil. Biitiin bunlar miisllimlorden
bu anlayis vo terminlori hor mévzunu todris edorkon faktiki biliklorlo dyratmayi vo inkisaf etdirmoyi
tolob edir.
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Acgar sozlor: biologiya dorslori, bioloji anlayislar, bioloji terminlor, laboratoriya dorslori

GIRIS
Diinya tohsil sistemindo qlobal doyisikliklor biologiya elmina yeni baxislarin iglonib hazirlanmasini
tolob edir. Canlilar alominin, o climlodon bitkilor vo heyvanlarin biomiixtslifliyinin dyronilmasi

miiasir dovriin an aktual problemidir. Heyvanlar alominin biomiixtslifliyinin dyronilmasi biosferin
stabilliyinin qorunmasi mosalosi qarsiya qoyuldugdan sonra daha da aktual olmusdur [1, s.112-24.].

Genis vo hortorofli izahat tolob edon mdvzulari laboratoriya dorslorinds qisa, konkret sokilds toloboyo
(sagirda) catdirmaq {iciin IKT-don, xiisuson, siini intellektin nailiyyatlorinden biri olan virtual
laboratoriyalardan istifado on olverisli lisuldur. Son illorde tohsil sistemindo bas veron kokli
doyisikliklor, xiisuson ali tohsildo global tendensiyalar miisllimin kompyuter texnologiyalarinin
didaktik imkanlarini bilmasini vo bu biliklordon sistemli sokildo istifado etmoyi bacarmasini tolob
edir. Bu iisul miiallimin rohbarliyi ilo tolob olunan mdvzunu tolobonin hazirlayib golocokds 6z
darslarinds istifads etmoasi yolunda moaqsadyonlii hazirligdir [2, 752 s.].

Biitiin bu masoalolorin tolobolors klassik tablolar vo digor oyani vasitolorlo istonilon soviyyodo
catdirilmast miimkiin deyil. Bunun {i¢iin movzu ke¢ilmozdon bir nego giin avval tolobolordon 2-3
nofora fonnin keyfiyyatli todrisi {i¢ilin istifado olunan saytlardan istifado etmok tapsirig1 verilir. Bu
saytlarda biologiya elmins aid olan oksar biliklor vardir vo fonno aid olan dorsliklor, dors vesaitlori,
referatlar vo kurs islorinin elektron variantlart moévcuddur. Bu saytlar daim yeni molumatlarla
zonginlosir. Biologiya fakiiltosindo tohsil alan vo bu elmo aid todqiqat isi aparan todqiqatgilarin bu
saytdan istifado etmasi vacibdir. Bu yolla tolobonin diskusiya vo motivasiya gabiliyyatinin inkisaf
etdirilmosi tomin olunur. Bu metodla islomok tolablorin bioloji termin va bioloji anlayislart mézvunu
Oyronorkon istifads etmasine va inkisaf etdirmosinoe imkan verir.

MATERIAL VO METODLAR

Metodlar: miisahiba, qrupla vo fordi is, tolobolorin hazirladigi tablolar, diskusuya, tolobaslorin
hazirladigi test tapsiriglari.

Bu istigamatlondirma tolabolorin hor birinin foalligin1 artirir vo toloba yorulmadan dorsin
monimsanilmasinda yiiksok natico qazanir. Totbiq olunan metodlar:

1.Nimayis edilocok materialdan problemli situasya yaratmaq, tolobonin digqgotini problemin
goyulusuna colb edib 0yronmo motivasiyasini formalagdirmag.

2.1zah etmo morholosindo sasli videofragmentlordon istifads etmoklo, mithiim molumatlari oks etdiron
kadrlar1 tokrar gdstoarmoklo malumatin daha effektiv catdirilmasi.

3.Bitkilorin vo heyvanlarin ¢oxalmasit vo bu zaman bas veron fizioloji proseslori izah edorkon
animasiya vo analiz prosesindon, o ciimlodon virtual laboratoriyalardan istifads edilir. Xiisusan,
ibtidai heyvanlarin horokot mexanizmi vo dinamikasi barodo molumatlar1 sokillori “canlandirmagqla”
daha effektiv izah etmok miimkiindiir. Miixtalif heyvanlarin siirfo morhololorinin xarici miihitde va
ya parazit siirfolorin digor canli orqanizmlorin daxilinds yayilmasini animasiya vasitosilo niimayis
etdirmok bu proseslorin daha effektiv basa diisiilmosine imkan verir. Bu morhalolorin adlar1 vo bioloji
termin kimi latin adlarinin 6yrodilmasi mévzunun monimsonilmosindo asasdir.

NOTICOLOR VO ONLARIN MUZAKIROSI

Osas bioloji anlayislarin 6yradilmasi roqgomsal laboratoriyalarda tocriibslorin vizual togdimati
ilo miimkiindiir; doyison molumatlarin qrafiklor, cadvallor, adodi doyorlor vo diagramlar soklindo
astliligmin niimayisi; doyison xiisusiyyatlorin doqiq Ol¢lilmosi. Rogomsal laboratoriyalar tocriibo
noticolorinin, 6lgmo molumatlarinin riyazi islonmasine imkan verir. Morfoloji, anatomik, fizioloji,
ekoloji, sistematik, filogenetik, imumi bioloji anlayislar elmi cohatdon diizgiin izah edilondo dorslor
daha maraqli vo miiasir malumatl olur [3, 240 c].

Miiasir tohsil sistemindo biologiya vo tobistsiinasliq dorslorindo metodistlor tobistsiinasliq
anlayislarinin somorali inkisafin1 tomin edon asas metodoloji qayda vo sortlori miioyyon etmislor:
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1. Biologiya dorsindo anlayislarin mozmununu tolobalora vo sagirdloro acarkon miixtalif oyani
vosaitlori miiollimin doqiq vo elmi izahi ilo birlogsdirmak lazimdir.

2. Miiallimin materiali tagdim etmasi (miioyyan anlayislari tosvir edorkon) montiqli olmalidir.

3.Tolobalords vo sagirdlordo biologiya dorslorindo hoyata kegirilon tofokkiir texnikasinin inkisafi
anlayislarin miivoffoqiyyotlo monimsonilmasine sorait yaradir. Bu voziyyatdo problemo osaslanan
yanasmadan istifads etmok maslohatdir.

4.Anlayislan xarakterizo edorkon yronilon materialin hacmi tadricon artirilmalidir.

5.Tolobolora vo sagirdloro faktlar1 iimumilosdirmoyi Oyrotmok vacibdir; materiali monali
fragmentlora ayirmaqla, bu anlayisin mozmununu izah edon niimunslor verilmolidir. Anlayislar
arasindaki olagoni miioyyon etmok, miistoqil olaraq yeni anlayislarin toriflorini yaratmaq (6yronilon
elementlor asasinda) lazimdir [4, 160 s.].

6. Bioloji anlayislar sistemi onlarin iyerarxiyasini vo tabeliyini oks etdirdiyini izah etmok metodu
sec¢ilmolidir.

Umumi biologiya dorslorinds sagirdlorlo metodiki saristali isi tomin etmak ii¢iin miiollim bu
prosesin dinamikasini oks etdiron anlayislarin inkisaf morhaloslorini basa diismalidir. Bu morhalslor
asagidakilardir:

e Konsepsiyanin asas mahiyyatinin agigqlanmasi.

e Konseptin asas xiisusiyyatlorinin dyronilmasi va ¢ixarilmasi.

e Konsepsiyanin mazmununa yeni elementlorin daxil edilmasi.

e Umumi bioloji biliklorin iimumi sisteminds anlayisin yerinin miioyyon edilmasi.

o Tolobolor torofindon anlayislarin ugurla monimsonilmosi ii¢lin meyarlar da islonib
hazirlanmigdir. Tolobs asagidaki hallarda konsepsiyalarin dyronilmasi prosesi ugurlu hesab
edils bilar:

a) anlayislarin diizgiin torifini verir, onu yadda saxlayir;

b) verilmis anlayis1 izah edon misallar verir;

¢) verilmis anlayisin biitiin elementlori haqqinda biliyini niimayis etdirir;
d) konkret mdvzu iizrs imumi biliklor sisteminds anlayisin yerini goriir;

¢)oldo edilmis biliklori molum (tanig) voziyyotds totbiq etmoyi, habelo onu yeni soraito koglirmoyi
bacarir;

Miiasir biologiya elmlorinin mozmununu togkil edon anlayislar ¢ox miixtolifdir vo daim
inkisaf edir. Buna goro do miisllimin qarsisinda todris prosesi zamani onun hall etmoli oldugu bir sira
vozifolor yaranir:

1) har bioloji bolmado asas anlayiglar: vurgulamag;

2) anlayislarin sadodon miirokkobs dogru inkisafin1 tomin etmok, toskil etmok aparic1 bioloji
anlayiglara osaslanan elmi faktlar1 dork etmok, Oyrotmok tolobalorin anlayiglart slagslondirmak,
imumilogdirmok, konkretlogdirmak vo yenidon diisiinmok bacariglarini inkisaf etdirmok;

3) fonlorarasi alagolor yaratmag;

4) biologiyanin elmi dilini monimsomo keyfiyyoti sistemlo baglidir asagidaki {isul vo iisullardan
ibarat terminoloji is:

1) xarici mangali terminlori ucadan toloffiiz etmok;

2) yeni terminlorin orfoqrafiyasinin monimsonilmasi tizorinds iglomak;

3) yeni terminin etimologiyasinin miioyyon edilmasi, terminlorin 16vhado yazilmasini tomin etmoak;
4) termin va anlayis arasindaki slagays dair tolim mosqlori;

5) yeni terminlorin daxil edilmasinin induktiv vo deduktiv iisullari;

81



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK
6) terminlorin morfoloji vo fonetik tohlili;

7) analitik vo sintetik analiz;
8) miixtoalif tohsil voziyyatlorinds terminlarin istifadasi.

Terminlor anlayislarla ayrilmaz sokildo baglhdir, bir qayda olaraq, termin anlayisin adi kimi ¢ixis edir
vo onun mozmununu dks etdirir. Buradan belo natica ¢ixir ki, todris prosesinde terminoloji is
apararkon semantik monaya aydinliq gotirmok lazimdir. Ciinki bu, termino uygun golon
konsepsiyanin osas xiisusiyyatlorini aydinlagdirmaga komok edocokdir. Tolobolor elmin osaslarini
Oyrondikds vo onun miirokkabliyini basa diisdiikdo bioloji anlayislarin 6yronilmasi xiisusile vacibdir.
Biologiyani dyronarkon elmi terminlarin mohsuldar monimsonilmasi mexaniki azbarlomaya asaslana
bilmaz, ¢linki, bioloji elmlor doqiq vo xtisusi bilik tolob edir [5. s. 68-70.].

MECTO U 3HAYEHUE JIABOPATOPHBIX 3AHATHM B OBYUEHHU BHUOJIOI'MYECKHM
I[MTOHATHUAM U TEPMHUHAM

Pestome: OOyueHne OHMOIOTHYECKUM TEOPHSIM U TEPMHUHAM UMEET OOJIbIIOE 3HAUYCHHE ISl Pa3BUTHUS
CTYIGHTOB KakK yuuTerell u wuccinenosareneil. JlaboparopHble 3aHATHS, NPOBOAUMBIC IO
HEINOCPEACTBEHHBIM PYKOBOACTBOM IIPENOAABATENS], LIEHHBI TEM, YTO UX JIErY€ OpPraHu30oBaTh, U
paboTa BBINONHSIETCS BCEMHU CTYJIEHTaMU OJHOBpeMeHHO. JlaboparopHble paOOThI BBINOIHSIOTCS
BOBPEMSI; CTYJEHTHI JIETKO YCBaUBAaKOT MAaTEpHaAJl; IIPETOIaBaTENIb MOKET JIETKO KOHTPOJIUPOBATH X071
paboThl ¥ OKa3bIBaTh HEMEJICHHYIO ITOMOIIb. [ pynmnoBas paboTa Takke cuuTaercs 3PQPeKTUBHBIM
METOZOM Il OTCTAIOIIMX WM HETIOHUMAIOIIMX YTO-JIMOO0 CTYyAEHTOB WM YYEHUKOB, YTOOBI IOHSTh
TeMy. OCHOBHbIE HampaBiCHHs COBPEMEHHBIX OMOJOTHYECKUX HCCIEAOBAaHUN pa3BUBAIOTCA Ha
OCHOBE 3HAaHUS OMOJOTMYECKUX KOHIICTIIUI, OMOIOTHYECKUX TEPMUHOB M OMOIOTHUECKUX TECOPHIA.
@dyHaamMeHTallbHbIE TPOOIEMbI OMOIOTHH — IPOUCXOXKACHUE )KU3HH, IBOJIIOIUS KUBBIX OPIraHU3MOB,
CBsI3b OMOc(hepsl U YerIoBeuecTBa, 3I0POBbE YEIIOBEKa — TO HAINPaBJICHHS, KOTOPbIE HEBO3MOXKHO
u3ydath 0e3 3HaHUS OMOJOTMYECKHX KOHIEeNIUi W Teopuil. HecmoTps Ha oOmIMpHBIE 3HAHUS O
MOJIEKYJSIPHO-TEHETUUECKUX ~ MEXaHU3MaxX JKU3HHM, CTYAEHTbl HE MOTYT  HCIOJb30BaTh
MH(GOPMAIIMOHHBIE TEXHOJIOTMH ©0€3 TOYHOTO 3HAHUS OWONOTHYECKUX TEPMHHOB M TMOHSTHIA.
HeB03M0XKHO MOHATH TaKW€ KOHILIETILINY, KAK CHHTETUYECKasi TEOPHS IBOIIOLUU, MUKPOIBOJIIOLINS U
MaKpO3BOJIONHS, MOMYIALUOHHAS €IUHHIIA, MYTAllMOHHBIA MPOIECC, U30JIALNS, MOMYISIHOHHbIE
BOJIHBI U €CTECTBEHHBIN 0TOOpP, OCHOBAaHHBIE HA IAPBHHU3ME U TeHETHKE, 0e3 3HaHUsI OMOTOTMYECKUX
TepMHHOB. Bcé 310 TpeOyeT oT yuuTeneil oOyuyeHuss U pa3BUTHS ITHX KOHLEMIUN U TEPMUHOB Ha
OCHOBE (PAaKTUYECKUX 3HAHUH B MPOIIECCe MPENoJaBaHus KaXI0To IpeaMeTa.

KiroueBbie ciioBa: YpOKH OHOJOTHH, OHOJIOTHUECKHE TOHATHS, OHOJIOTHUECKHE TEPMHUHBI,
nabopaTopHBIC 3aHATHS
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DEVELOPMENT OF A MULTICOMPONENT INTERACTIVE SHARED BOOK
READING PROGRAM

COK BIiLESENLI ETKILESIMLI PAYLASIMLI KITAP OKUMA PROGRAMI’NIN
GELISTiRILMESI

Aysenur CELIK SAHIN (Birinci yazar)!, E. Riiya OZMEN (ikinci yazar)?

'Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, ozel egitim, ORCID: 0000-0001-6346-2294
2Prof. Dr., Gazi Universitesi, 6zel egitim, ORCID: 0000-0002-0226-1672

Ozet

Son yillarda erken tanilama ve erken miidahaleye verilen 6nemin giin gectikce arttigi goriilmektedir.
Cocuklarla paylasimli kitap okuma ¢aligsmalar1 yapmak, onlarin sdzciik bilgisini zenginlestirmekte;
yaz1 farkindalig1 ve sesbilgisel farkindalik gibi erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir.
Ogrenme giicliigii (OG) riski olan ¢ocuklarin 6zellikle dil becerilerinde yasadiklar1 giigliikler ve
erken okuryazarlik becerilerinin sonraki okuma basarilarindaki Onemli etkisi g6z Oniinde
bulundurularak, bu c¢alismada cok bilesenli bir kitap okuma programi olusturulmasina karar
verilmistir. Bu baglamda bu arastirmada dil ve erken okuryazarlik becerilerini birlikte iceren
kapsamli bir kitap okuma programi olusturulmustur. Programin olusturulmasi siireci alti asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada, programin igerigini olusturan bilesenler alan yazin incelemesi
sonucunda belirlenmistir. Bu programin kapsami; sozel dil, dinledigini anlama, soézciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 alanlar1 olarak belirlenmistir. Ikinci asamada, programin
temel ilkeleri belirlenmistir. Ugiincii asamada, iyi bir paylasiml kitap okuma programinin igermesi
gereken bes temel 6geye (fiziksel diizenleme, materyal secimi, sosyal katilim, okuma tarzi ve
sohbet) nasil yer verildigi agiklanmistir. Dordiincii asamada, program igerisinde yer alan bilesenlere
iliskin hedefler ve bu hedeflerin gelistirilmesinde kullanilan stratejiler belirlenmistir. Besinci
asamada, hedef becerilerin haftalara dagilimimi gosteren sekiz haftalik bir program hazirlanmistir.
Altinc1 agsamada ise, programda kullanilan resimli 6ykii kitaplar1 ve etkinlik planlar1 hazirlanmastir.
Hazirlanan Cok Bilesenli Etkilesimli Paylasimli Kitap Okuma (EPKO) Programi’na iliskin uzman
goriisleri alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Cok Bilesenli EPKO 6zellikle OG riski olan
okul Oncesi donem c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
hazirlanan sekiz oykii kitab1 ve bu kitaplarin okunmasi siirecinde ¢esitli stratejilerin kullanildig: ve
okuma sonrasi1 24 etkinlik planindan olusan kapsamli bir programdir. Program igerisinde hazirlanan
resimli 6ykil kitaplarmin her biri, ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerine iliskin ¢esitli
hedefleri destekleyici uyarlamalar igermektedir. Bu anlamada Cok Bilesenli EPKO Programi’nin
ozellikle okul oncesi dgretmenleri tarafindan farkli gelisim gosteren cocuklarin (otizm spektrum
bozuklugu, dil konugma geriligi, zihinsel yetersizlik vb.) ve dezavantajli gruplarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemede kullanilabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu ¢ocuklarin
ailelerine yonelik yapilan aile egitimi ¢aligmalarinda da kullanilabilir. Sonug olarak, bu arastirmada
hazirlanan Cok Bilesenli EPKO programin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli paylasimli kitap okuma programu, dil ve erken okuryazarlik,
O0grenme glicliigl, risk grubu, okul dncesi donem

Abstract

In recent years, the importance of early diagnosis and early intervention has been increasing day by
day. Shared book reading with children enriches their vocabulary and supports early literacy skills
such as print awareness and phonological awareness. Considering the difficulties children at risk of
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learning disabilities (LD) experience, particularly in language skills, and the significant impact of
early literacy skills on subsequent reading success, it was decided to develop a multicomponent book
reading program in this study. In this context, a comprehensive book reading program incorporating
language and early literacy skills was developed in this research. The program development process
was carried out in six stages. In the first stage, the components that constitute the program content
were determined based on a review of the literature. The scope of this program was defined as the
areas of oral language, listening comprehension, vocabulary, phonological awareness, and print
awareness. In the second stage, the basic principles of the program were determined. The third stage
explains how the five essential elements that a good shared book reading program should include
(physical arrangement, material selection, social participation, reading style, and conversation) are
incorporated. In the fourth stage, the objectives related to the components included in the program
and the strategies used to develop these objectives were determined. In the fifth stage, an eight week
program showing the distribution of target skills across weeks was prepared. In the sixth stage, picture
storybooks and activity plans used in the program were prepared. Expert opinions were obtained
regarding the prepared Multicomponent Interactive Shared Book Reading (EPKO) Program, and the
necessary adjustments were made. The Multicomponent EPKO is a comprehensive program
consisting of eight storybooks designed to support the language and early literacy skills of preschool
children at risk of LD, various strategies used in the process of reading these books, and 24 post-
reading activity plans. Each of the illustrated storybooks prepared within the program contains
adaptations that support various goals related to children's language and early literacy skills. In this
sense, it is thought that the Multicomponent EPKO Program can be used, especially by preschool
teachers, to support the language and early literacy skills of children with different developmental
needs (autism spectrum disorder, speech and language delay, intellectual disability, etc.) and
disadvantaged groups. It can also be used in family education activities for the families of these
children. In conclusion, the Multicomponent EPKO program developed in this study is expected to
contribute to the field.

Keywords: Interactive shared book reading program, language and early literacy, learning disability,
risk group, preschool period

* Bu arastirma, TUBITAK tarafindan “1002-B Acil Destek Programi” kapsaminda desteklenen
123K 142 kodlu projenin ¢iktisidir.

* This research is an output of project code 123K 142, supported by TUBITAK under the “1002-B
Emergency Support Program”.
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EXAMINATION OF THE SOCIAL STUDIES CURRICULUM IN TERMS OF SKILLS AND
VALUES

SOSYAL BIiLGIiLER OGRETIM PROGRAMININ BECERILER VE DEGERLER
ACISINDAN INCELENMESI

Akin KARAKUYU!

10gr. Gor. Dr., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, 0000-0001-7370-5464

Ozet

Bu calismanin amact 2024 yili Sosyal Bilgiler 6gretim programinin sosyal-duygusal beceriler,
degerler ve okuryazarlik becerileri agisindan incelenmesidir. Calismada veriler sosyal bilgiler 6gretim
programi incelenerek elde edilmistir. Bu kapsamda ¢alisma nitel aragtirma tiirlerinden dokiiman
incelemesi yontemi ile yiirlitiilmiistiir. Veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilerek yiizde ve
frekans olarak verilmistir. Arastirmanin sonucglarina gore, 0gretim programinda 9 farkli sosyal-
duygusal becerilere yer verilirken en fazla yer alan beceri iletisim becerisidir. Programda 20 farkli
degere yer verilirken en fazla yer alan deger vatanseverliktir. Okuryazarlik becerisi olarak 9 farkli
beceriye yer verildigi en fazla dijital, bilgi ve gorsel okuryazarlik becerilerinin 6n plana ¢iktigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Beceriler, degerler, sosyal bilgiler 6gretim programi

Abstract

The purpose of this study is to examine the 2024 Social studies curriculum with regard to socio-
emotional skills, values, and literacy skills. The data were obtained through an analysis of the Social
studies curriculum. In this regard, the study was carried out using document analysis, one of the
qualitative research methods. The data were analyzed through descriptive analysis and presented in
terms of percentages and frequencies. The findings reveal that the curriculum encompasses nine
distinct socio-emotional skills, with communication skills being the most frequently emphasized.
Furthermore, the curriculum addresses twenty different values, among which patriotism stands out as
the most prominent. In terms of literacy skills, nine different competencies were identified, with
digital literacy, information literacy, and visual literacy emerging as the most prominent.

Keywords: Skills, values, social studies curriculum

1. GIRIS

Bir iilkenin hedeflerine ulasabilmesi ne derecede nitelikli insan yetistirdigi ile ilgilidir. Nitelikli insan
yetistirmede en 6nemli 6ge egitim sistemidir. Egitim sistemi iilkelerin bu ihtiyacini karsilayabilmek
icin gesitli dersler ve derslerde O6gretmenlere rehber olacak cesitli 6gretim programlarina ihtiyag
duyar. Bu derslerden biri de sosyal bilgiler dersi ve dolayisiyla bu dogrultuda diizenlenmis sosyal
bilgiler 6gretim programidir.

Sosyal bilgiler dersi, bireyi merkeze alarak 6grencilerin bilincli, sorumlu ve aktif birer vatandas
olarak yetistirmeyi amaclayan bir derstir (Zarrillo, 2016). Sosyal bilgiler, temel amaci
vatandaslik egitimi olan ve disiplinler aras1 yaklasima uygun olacak sekilde ¢ok disiplinli program
yaklagimina gore olusturulmus bir ders olarak karsimiza ¢ikar (Agikalin, 2011). Bu kapsamda sosyal
bilgiler 6gretim programi, her anlamda degisen iilke ve diinya sartlarinda bilgiye ulasabilen, problem
¢Ozebilen, ¢evresi, lilkesi ve diinyadaki sorunlara duyarli, sorumluluk bilincinde ve 6zgiiveni yiiksek
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bireyler yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerin bilgi ve yontemlerini disiplinler arast bir
yaklagimla ortaya koyan bir 6gretim programidir (Hanayl vd., 2020).

Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri, deger ve tutumlari
konu alir (Yasar, Cengelci-Kose, G6z ve Bayir, 2015). Bireyleri yasama hazirlama amaci giittiigii
icinde Ogretim programinda sosyal-duygusal beceriler, degerler ve okuryazarliga yer verilmesi
Ogretim siirecini bilissel, duyussal ve davranigsal agidan biitiinciil hale getirmektedir. Sosyal-duygusal
O0grenme becerileri, duygularin farkinda olup ifade edilebilmesi ve yasanabilecek olan sosyal-
duygusal problemlerin ¢6ziime kavusturulmasinda etkilidir (Lopes, Salovey ve Straus, 2003; Zins vd.
2004). Degerler, etik davranislarin, sorumluluk bilincinin ve insani degerlerin igsellestirilmesini
saglar (Tonga, 2016). Okuryazarlik becerileri, bilgiyi, anlama, elestirme, sentezleyip kullanarak
egitimde, giinliik yagsaminda ve is yasaminda basarili olabilmesi i¢in kullanabilmesi adina kritik
Ooneme sahiptir (Mengiilogul ve Sarikaya, 2024). Bu ii¢ bilesen 6grencilere bilgi sunma, sorumluluk
sahibi olma, duygusal zekaya sahip ve toplumla uyumlu bireyler olma gercevesi sunar.

Degerler 6grenenlerin milli, insani ve evrensel sorumluluklar gelistirilmesine yardimci olurken;
becerilerde giiniin kosullarina uygun bir bigimde yetismelerini saglar. Bu anlamda sosyal bilgiler
O0gretim programi 6grencilerin sosyal, biligsel ve duygusal gelisimlerini destekleyerek topluma aktif
katilimini tesvik etmesi agisindan temel bir 6neme sahiptir. Bu kapsamda, ¢alismada sosyal bilgiler
O0gretim programin1 sosyal-duygusal beceriler, degerler ve okuryazarlik becerileri agisindan
dagilimin1 incelemek amaglanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi sosyal bilgiler 6gretim
programindaki sosyal-duygusal becerilerin, degerlerin ve okuryazarlik becerilerinin dagilimlari
nasildir? Seklinde belirlenmistir.

Alt problemler:
1- Sosyal bilgiler 6gretim programindaki sosyal-duygusal becerilerin dagilimi nasildir?
2- Sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlerin dagilimi nasildir?

3- Sosyal bilgiler 6gretim programindaki okuryazarlik becerilerin dagilimi nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada sosyal bilgiler 6gretim programinda yer verilen sosyal-duygusal beceriler, degerler ve
okuryazarlik becerileri incelenmistir. Bu nedenle ¢alismanin modeli dokiiman incelemesi yontemidir.
Dokiiman incelemesi, aragtirmalarda ele alinan konularla ilgili yazili, gorsel ve dijital materyal gibi
kaynaklarin incelendigi yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2021).

2.2. Veri Toplama Araci

Veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir form ile toplanmistir. Form daha 6nceden belirlenen
inceleme kriterleri olan sosyal-duygusal beceriler, degerler ve okuryazarlik becerilerine gore ii¢ ayr1
kategori seklinde olusturulmustur. Veri kaynagi olarak ise 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yayinlanan sosyal bilgiler 6gretim programi kullanilmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Veriler 6grenme alanlarindaki sosyal-duygusal beceriler, degerler ve okuryazarlik becerileri olarak
daha 6nce belirlenen temalara gore analiz edilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin daha onceden belirlenen
temalar1 dikkate alarak analiz edilmesidir (Ozdemir, 2010).

3. BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi gercevesinde Sosyal bilgiler 6gretim programindaki sosyal-
duygusal becerilerin dagilimi incelenmistir. Dort sinif diizeyindeki 24 farkli 6grenme alaninda yer
verilen sosyal-duygusal becerilerin dagilimi smiflar diizeyinde incelenmis ve elde edilen bulgulara
Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.

Sosyal bilgiler 6gretim programdaki sosyal-duygusal becerilerin dagilimi

Sosyal-Duygusal Beceriler 4.smif  Ssmmf  6.s1mf 7smf  f %
Tletisim 3 6 5 6 20 22.7
Isbirligi 5 4 5 3 17 19.3
Sorumlu karar verme 2 4 6 5 17 19.3
Sosyal farkindahk 3 2 4 5 14 15.9
Oz-diizenleme 2 2 1 1 6 6.8
Esneklik 2 1 1 1 5 5.7
Uyum - - 3 1 4 4.6
Oz-farkindahik 3 - - - 3 3.4
Oz-yansitma 1 - - 1 2 2.3
Toplam 21 19 25 23 88 100

Tablo 1°de ki verilere gore sosyal bilgiler 6gretim programinda 9 farkh sosyal-duygusal
becerilere yer verilmistir. Bu becerilerden en fazla yer verilen %22.7 ile iletisim becerileridir.
Isbirligi becerisi ve sorumlu karar verme becerileri %19.3 ile en fazla yer verilen diger
becerilerdir. En az yer verilen beceri ise % 2.3 ile 6z-yansitma becerileridir. En az yer verilen bir
baska beceri ise %3.4 ile 6z-farkindalik becerisidir. Siniflar diizeyinde en fazla beceriye 6.siniflarda
en az ise S.siniflarda yer verilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi g¢ercevesinde Sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlerin
dagilim1 incelenmistir. Dort sinif diizeyindeki 24 farkli 6grenme alaninda yer verilen degerlere ait
bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.

Sosyal bilgiler 6gretim programdaki degerlerin dagilimi

Degerler 4smf  Ssmmf  6.s1mf Tsmf f %
Vatanseverlik 4 5 5 3 17 17.9
Duyarhhk 2 2 3 3 10 10.5
Sorumluluk 3 2 2 2 9 9.5
Caligkanhk 2 1 1 2 6 6.3
Saygi 3 - 1 2 6 6.3
Sevgi 1 2 - 3 6 6.3
Aile biitiinligii 2 - 2 1 5 53
Adalet 1 1 1 1 4 4.2
Dostluk 1 - - 3 4 4.2
Yardimseverlik 1 2 - 1 4 4.2

Ozgiirliik - 1 1 2 4 4.2
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Diiriistliik
Temizlik
Tasarruf
Mahremiyet
Estetik
Merhamet
Saghkh yasam
Sabir
Miitevazilik

Toplam

1

30

20

21

CONFERENCE BOOK

- 3 3.15
- 3 3.15
- 3 3.15
- 3 3.15
- 2 2.1

1 2 2.1

- 2 2.1

- 1 1.05
- 1 1.05
24 95 100

Tablo 2’de ki verilere gore sosyal bilgiler 6gretim programinda 20 farkli degere yer verilmistir. Bu
degerlerden en fazla yer verilen deger %17.9 ile vatanseverliktir. Duyarlilik %10.5 ile en fazla yer
verilen ikinci degerdir. En az yer verilen degerler ise %1.05 ile sabir ve miitevaziliktir. Siniflar
diizeyinde en fazla degere 4.siniflarda en az ise 5.smiflarda yer verilmistir.

Arastirmanin liclincli alt problemi olarak Sosyal bilgiler 6gretim programindaki okuryazarlik
becerilerin dagilimi incelenmistir. Dort sinif diizeyindeki 24 farkli 6grenme alaninda yer verilen

okuryazarlik becerilerine ait bulgulara Tablo 3°de yer verilmistir.

Tablo 3.

Sosyal bilgiler 6gretim programdaki okuryazarhk becerilerinin dagilim

Okuryazarhk Becerileri 4smf  Ssmmf  6.s1mf Tsmf f %
Gorsel okuryazarhk 6 6 6 6 24 26.3
Bilgi okuryazarh@ 5 6 6 6 23 253
Dijital okuryazarhk 4 6 6 6 22 24.2
Kiiltiir okuryazarhg 2 2 3 - 7 7.7
Vatandashk okuryazarhg: 1 2 1 1 5 5.5
Siirdiiriilebilirlik okuryazarhk 2 2 - - 4 4.4
Veri okuryazarhg 1 - 1 1 3 33
Sanat okuryazarhgi 1 - 1 - 2 2.2
Finansal okuryazarhk 1 - - - 1 1.1
Toplam 23 24 24 20 91 100

Tablo 3°de ki verilere gore sosyal bilgiler 6gretim programinda 9 farkli okuryazarlik becerisine yer
verilmistir. En fazla yer verilen okuryazarlik becerisi %26.3 ile biitiin 6grenme alanlarinda yer alan
gorsel okuryazarlik becerisidir. Bilgi okuryazarligi %25.3 dijital okuryazarlik %24.2 ile en fazla yer
verilen diger iki okuryazarlik becerisidir. En az yer alan okuryazarlik becerisi %1.1 ile finansal
okuryazarliktir. En az yer verilen bir bagka okuryazarlik becerisi ise %2.2 ile sanat okuryazarligidir.
Siiflar diizeyinde en fazla beceriye 5 ve 6.smiflarda en az ise 7.siniflarda yer verilmistir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
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Bu calismada 2024 sosyal bilgiler 6gretim programinin sosyal-duygusal beceriler, degerler ve

okuryazarlik becerileri agisindan incelemek amaclanmistir. Dokiiman incelemesi yontemi ile

yiiriitiilen ¢caligmada veri kaynagi olarak 6gretim programi ele alinmis ve veriler betimsel analiz ile
analiz edilerek yiizde ve frekans seklinde verilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda dokuz farkli sosyal-duygusal becerilere yer verilirken %22.7 ile
en fazla iletisim daha sonra %19.3 ile isbirligi ve sorumluluk becerilerine yer verilmistir. En az yer
verilen beceri ise % 2.3 ile 6z-yansitma ve %3.4 ile 6z-farkindalik becerisidir. Sosyal bilgiler dersi
bireyi hayata hazirlayan bu anlamda sosya-duygusal becerilerinin gelismesini amaglayan bir derstir.
Iletisim ve isbirligi becerileri dgrenenlerin demokratik vatandaslik bilinci ve saglikli sosyal iliskiler
gelistirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir (Elias, 2006). Sosyal-duygusal becerilerden 6z-yansitma ve
0z-farkindaliga yeterince yer verilmemistir. Benzer sekilde Aygiin (2019) sosyal farkindaliga
yeterince yer verildigini diger sosyal duygusal becerilere yeterince yer verilmedigini ortaya
koymustur. Oysa bu beceriler 6grencilerin 6z diizenleme, bireysel farkindalik ve duygusal gelisimleri
acisindan kritik bir rol oynamaktadir (Zimmerman, 2002; Schonert-Reichl, 2017). Bu a¢idan program
giincellemelerinde bu becerilere daha fazla yer verilmesi onerilebilir.

Programda yirmi farkli degere yer verilmistir. Bu degerlerden en fazla yer verilen deger %17.9 ile
vatanseverliktir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinin vatandaslik bilincini gelistirme ve ulusal kimlik
insasinda oynadigi rol ile ortiismektedir. Demirel (2022) yayinevlerine ait kitaplarda vatanseverlik
oran1 %18,7 ve sabir oranin1 %2.1 olarak tespit etmistir. Programda en az yer alan degerler ise %1.05
ile sabir ve miitevaziliktir. Sabir, miitevazilik, sorumluluk, diiriistliik ve saygi gibi degerler bireysel
gelisim, sosyal iliskilerde denge ve toplumda saglikli iliskiler kurma agisindan oldukg¢a 6nemlidir
(Lickona, 1991). Bu kapsamda bu degerlere yapilacak giincellemelerde daha fazla yer verilmesi
tavsiye edilebilir. En fazla degere 4.sinifta en az ise 5.sinifta yer verilmistir.

Ogretim programinda dokuz farkli okuryazarlik becerisine yer verilmistir. En fazla yer verilen
okuryazarlik becerileri sirasiyla %26.3 gorsel okuryazarlik becerisi, %25.3 ile bilgi okuryazarligi ve
%25.3 ile dijital okuryazarliktir. Sosyal bilgiler dersi harita, tablo, grafik, fotograf ve sekil gibi
gorsellerle yogun bigimde islenmesi nedeniyle programda gorsel okuryazarlik 6n plana ¢ikmaktadir.
Sezer ve Dedeoglu (2024) ve Turan ve Akhan (2024) bu bulguyu destekler nitelikte maarif modeli
ilkokul 6gretim programlarinda gorsel ve elestirel okuryazarligin en ¢ok kullanilan okuryazarlik tiirii
oldugunu belirtmislerdir. Bulgularda 6ne cikan diger okuryazarlik becerileri bilgi okuryazarlig
(%25.3) ve dijital okuryazarlik (%24.2) olmustur. Bu sonug, cagin gereklilikleriyle uyumludur. Bilgi
okuryazarligi, bilgiye ulagsma, kullanma, elestirme ve paylasma gibi becerileri gerektirir. Giiniimiizde
biitiin bunlar dijital teknolojileri kullanarak teknolojinin egitim ortamlara transfer edilmesi ile
gergeklestirildigi icin dijital okuryazarligi da olumlu yonde etkilemektedir. Bu ii¢ okuryazarlik tiirii
birbirinden bagimsiz disiiniilemez. Baki (2023) gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin dijital
okuryazarlig1 %26 oraninda yordadigini belirlemistir. En az yer alan okuryazarlik becerisi %1.1 ile
finansal okuryazarliktir. Oysa OECD (2016), finansal okuryazarligin bireylerin ekonomik
kararlarinda bilingli tercihler yapabilmesi i¢in temel bir yeterlik oldugunu belirtmektedir. En az yer
verilen bir bagka okuryazarlik becerisi ise %2.2 ile sanat okuryazarligidir. Sanat okuryazarligi, sanat
iirlinlerini anlama ve yorumlama becerilerini finansal okuryazarlik ise temel ekonomi becerilerini
ifade etmektedir. Bu degerlere sosyal bilgiler 6gretim programinda az yer verilmesi bu becerilerin
daha c¢ok ekonomi, giizel ve gorsel sanatlar gibi derslere 6zgiilenmis olmasindan kaynakli olabilir.
Sezer ve Dedeoglu (2024) ilkdgretim programlarinda en az finansal okuryazarliga yer verildigini Sar1
ve Saka Ilgin (2021) finansal okuryazarligin sistematik olarak egitimle desteklenmesi gerektigini
vurgulamiglardir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler 6gretim programinda sosyal-duygusal becerilerden 6zellikle iletigim,
isbirligi ve sorumluluk becerilerine agirlikli yer verilmesi programda 6grencilerin sosyal yasaminda
kritik 6neme sahip becerilere yer verildigini gostermektedir. Degerler agisindan vatanseverligin 6ne
¢ikmasi, programin toplumsal baglamla yakindan iligkili olduguna isaret etmektedir. Okuryazarlik
becerileri agisindan ise gorsel, bilgi ve dijital okuryazarliklarin 6n planda yer almasi, bilgi ve teknoloji
caginda programin ¢agin gerektirdigi bilgiyi ve teknolojiyi etkin kullanma becerilerine dncelik
verdigi sOylenebilir. Bu bilgilerden hareketle, sosyal bilgiler 6gretim programin sosyal-duygusal
beceriler, degerler ve okuryazarlik becerileri acisindan, bireysel, toplumsal ve ¢agin gereksinimleri
dogrultusunda yapilandirildigi s6ylenebilir.
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DIGITAL COMPETENCIES OF PROSPECTIVE TEACHERS
OGRETMEN ADAYLARININ DiJiTAL YETERLIKLERIi

Akin KARAKUYU!

10gr. Gor. Dr., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, 0000-0001-7370-5464
Ozet

Gelisen ve yayginlasan dijitallesme ve teknolojinin egitim alaninda kullanilmasiyla birlikte 6gretmen
adaylarinda bulunmasi gereken yeterliklerden biri de dijital yeterliklerdir. Bu ¢alismanin amaci
O0gretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin diizeyini belirlemek ve baz1 demografik degiskenlere gore
incelemektir. Bu kapsamda calismada tarama yontemi kullanilmistir. Calisma grubu uygun
ornekleme teknigine gore belirlenen 173 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veriler dijital yeterlik
6lcegi ile toplanmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin analizinde ortalama, t testi, tek yonlii
varyans analizi ve post-hoc. analizleri kullanilmistir. Calismanin sonuglarmma gore Ogretmen
adaylarmin dijital yeterlikleri orta diizeydedir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine ve akademik
ortalama degiskenine gore dijital yeterliklerinde anlamli bir fark yoktur. Smif degiskenine gore
4.simiflar lehine ve teknolojiyi kullanmaya yonelik kaygi diizeylerine gore ise kaygi diizeyi diisiik
olanlarin lehine anlamli fark vardir.

Anahtar kelimeler: Dijitallesme, dijital yeterlik, 6gretmen adaylari.

Abstract

With the advancement and widespread use of digitalization and technology in the field of education,
one of the competencies that prospective teachers are expected to possess is digital competence. This
study aims to determine the level of digital competencies among prospective teachers and to examine
these competencies in relation to selected demographic variables. A survey research design was
employed, and the study group consisted of 173 prospective teachers selected through convenience
sampling. Data were collected using the Digital Competence Scale. As the data were normally
distributed, descriptive statistics, t-tests, one-way ANOVA, and post-hoc analyses were conducted.
The findings revealed that the digital competencies of prospective teachers are at a moderate level.
No significant differences were observed with respect to gender and academic achievement.
However, significant differences were found in favor of senior students (4th year) and those with
lower levels of technology-related anxiety.

Keywords: Digitalization, digital competence, prospective teachers

1. GIRIS

21.yy da dijital teknolojilerde yasanan gelismeler bireylerin bu gelismelere uyum saglamasini zorunlu
hale getirmistir. Dijital teknolojilerin hizli gelismesi egitim, saglik, kiiltiir, sosyal yasam gibi bir¢cok
alanda dijital araglarin kullanilmasini zorunlu kilmistir. Bu anlamda giliniimiiz bireylerinin sahip
olmas1 gereken temel becerilerinden biri de dijital yeterliktir.

Dijital yeterlik, dijital cihazlar1 kullanarak, sorun ¢6zme, iletisim kurma, sosyallesme, igerik
olusturma ve bilgiye ulagmak icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin bilgiyi yonetme, igerik olusturma
amaciyla sahip olunan bilgi, beceri ve tutumlardir (Ferrari, 2012). Avrupa komisyonu &zellikle
giiniimiizde bilginin de§isen yapisina vurgu yaparak dijital yeterligi, dijital araclar vasitasiyla bilgiye
ulagma, diizenleme, iiretme, depolama, iletisim ve igbirligi kurarak bilgiyi paylagma becerisi olarak
tanimlamistir (Avrupa Komisyonu, 2017).
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Meslek bazinda ele alindiginda da farkli meslek gruplar icin farkli dijital yetkinliklere sahip olmak
gerekebilir. Ogretmenler igin dijital yeterlik denilince dijital cihazlar1 6grenme —6gretme siirecinde
aktif kullanma, ders igerigi ve dijital materyal olusturabilme ve ¢evrim i¢i dlgme-degerlendirme
yapma gibi beceriler akla gelmektedir. Basantes Andrade vd., (2020) egitimciler i¢in dijital yeterligi,
dijital teknolojileri egitim baglaminda tekno-pedagojik-alan ve iletisimsel beceriler biitlinii olarak
ifade etmislerdir. Bir bagka tanimda ise 0gretmenler i¢in dijital yeterlik, 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonunu saglayarak ogretimi kolaylagtirma ve kendi 6gretim uygulamalarini gelistirme
becerisi olarak tanimlanmustir (Instefjord ve Munthe, 2017). Ogretmenlerin dijital yeterlikleri
ogrencilere olumlu rol model olma ve 6grenmeyi kolaylastirict kisiler olarak dijital teknolojileri
bilingli bir sekilde kullanabilme ve bunu o6gretebilecek olmalar1 nedeniyle 6nemsenmesi gerekir
(Redecker, 2017).

2017 yilinda 6gretmenler igin dijital yeterlikler ¢er¢evesi (DigCompEdu) olusturulmustur. Biitiin
O0gretim kademesindeki 6gretmenler i¢in, mesleki katilim, dijital kaynaklar, 6§renme-0gretme,
degerlendirme, 6grencilerin giiclendirilmesi ve dgrencilerin dijital yetkinligini kolaylastirma seklinde
alt1 yeterlikten bahsedilmistir (Redecker, 2017). DigCompEdu yeterliklerine Sekil 1’de yer
verilmistir.

Dijital Yet 6
\wikleri cilerin eter); gre
yete' got™ liktey; no"”r/
2© ?
e® 0
«\"“ ,
e
& %
& >
& Dijital P

éIO Yeterlilikler Yeterlilikler

Konuya Ozel

Konuya Ozel
Yeterlilikler

Yeterlilikler

Sekil 1. DigCompEdu yeterlikleri (Redecker, 2017)

Milli Egitim Bakanligt (MEB) hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin dijital yeterliklerini
gelistirmek i¢in bazi calismalara imza atmigtir. Ogrenciler i¢in 2018 yilinda giincellenen 6gretim
programlarinda 8 anahtar yeterlik belirlemistir. Bu yeterliklerden biride dijital yeterliktir.
Ogretmenler icin ise dijital yeterliklerini gelistirmek amaciyla 2019 yilinda Google ile birlikte dijital
doniisiim programini gerceklestirmistir.

Dijital yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenler, dijital cihazlar1 daha bilingli kullanarak bilgiye ulasma,
kullanma ve giivenilir kaynaklar1 ayirt edebileceklerdir (Mert vd., 2013). Dijital platformlar
pedagojik amaglarla kullanarak 6grenme siireclerine kolaylikla entegre edebileceklerdir (Smestad
vd., 2023). Yine O6grenci degerlendirmesi i¢in dijital sinav, otomatik geribildirim ve 6grenme
analitigini kullanabileceklerdir (Basilotta-Gémez-Pablos vd., 2022). Bunlara ilaveten dijital
yeterlikleri yiiksek olan 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili kaygilart diisiik oldugu i¢in teknolojiyi
kullanmaya istekli olup onu olumlu degerlendirebileceklerdir (Masoumi vd., 2025).

Ogretmen adaylarinin dijital yeterlikleri, meslek yasamlarinda dgretim teknolojilerini kullanarak
Ogrenenlerin dgrenme siireclerini zenginlestirme ve 6grenmeyi Ogretme adina biiylik bir 6nem
tagimaktadir. Ayrica bu yeterlikler 6grenenlerin giiniimiiz dijital ¢aginin gerektirdigi dijital becerileri
kazanmas1 acisindan da 6nemlidir. Bu nedenlerle dijital yeterlikler 6gretmen adaylari i¢in temel
gereksinimlerden biridir. Bu baglamda ¢alismada 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri incelemek
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amaclanmigtir. Arastirmanin problem climlesi 6gretmen adaylarimin dijital yeterliklerinin diizeyi

nedir ve bazi demografik degiskenlere goére anlamli farklilik gostermekte midir? Seklinde
belirlenmistir.

Alt problemler:

1- Ogretmen adaylarimin dijital yeterlikleri ne diizeydedir?

2- Ogretmen adaylarinin dijital yeterlikleri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterir mi?

3- Ogretmen adaylariin dijital yeterlikleri sinif diizeylerine gore anlamli farklilik gosterir mi?

4- Ogretmen adaylarmin dijital yeterlikleri akademik ortalamalarina gére anlamli farklilik
gosterir mi?

5- Ogretmen adaylarmin dijital yeterlikleri teknolojiyi kullanmaya yonelik kaygi durumlarina
gore anlaml farklilik gosterir mi?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin diizeyini belirlemek ve bazi demografik
degiskenlere gore incelemek amaglanmustir. Ogretmen adaylarmin dijital yeterlikleri dlgek
yardimiyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda ¢alismada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama
yontemi, katilimcilarin goriiglerinin var oldugu sekliyle betimlenmeye g¢alisildig1 arastirmalardir
(Karasar, 2012).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, uygun 6rnekleme teknigine gore belirlenen 173 6gretmen adayindan olugmaktadir.
Uygun Ornekleme teknigi, arastirmacilarin evren igerisinden kolaylikla ulasabildigi ve calismaya
katilmaya goniillii bireylerden 6rneklem olusturulmasidir (Bliytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2014). Katilimcilara ait ylizde ve frekans degerlerine Tablo 1°de yer
verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilara ait demografik 6zellikler

Degisken Alt grup f %
Cinsiyet Kadin 133 76.9
Erkek 40 23.1
Sinif 1 37 213
2 61 35.2
3 41 23.7
4 34 19.8
Akademik ortalama 0.00-2.49 36 20.9
2.50-2.99 50 28.9
3.00-4.00 87 50.2
Teknoloji kullanmaya yonelik Diisiik 44 25.4
kaygi Orta 96 554
Yiiksek 33 19.2

2.3. Verilerin Toplama Araci

Calismada veriler, Karakusg, Siinbiil ve Kili¢ (2022) tarafindan gelistirilen 6gretmen aday1 dijital
yeterlik algis1 6lgegi ile toplanmustir. Olgek 26 madde ve ii¢c boyuttan olusan 5°li likert tiiriinde bir
Olcektir. Gelistirme asamasinda Olcege hem agimlayict hem de dogrulayict faktdr analizleri
yapilmustir. Olgek varyansin toplam %56,7’si ni agiklamaktadir. Olgegin bu 6rneklemdeki cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 0.918 olarak hesaplanmistir. Bu degere gore Olcegin giivenilir oldugu
sOylenebilir.
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2.4. Verilerin Analizi

(Calismada parametrik veya non parametrik analizlerin kullanilacagini tespit etmek i¢in verilerin
normalligi ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile kontrol edilmistir. Olgegin, Skewness degeri (0.003) ve
Kurtosis degeri (-0.739) olarak hesaplanmistir. Her iki degerde -1.5 ile 1.5 araliginda oldugu i¢in
verilerin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5
arasinda olmasi verilerin normal dagilim gésterdigi kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ogretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin diizeyini belirlemek igin ortalama, cinsiyet degiskeni igin
bagimsiz t testi ve sinif, ortalama ve teknoloji kullanimina yonelik kaygi diizeyleri degiskeni icin tek
yonlii varyans analizi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi olan 6gretmen adaylarinin dijital yeterliklerini belirlemek i¢in
katilimcilarin  6lgekten aldiklar1 puanlarin minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmis ve bulgulara Tablo 2’de verilmistir

Tablo 2.
Olgege ait betimsel istatistikler
N Min. Max. X ss. Diizey
Dijital Yeterlik Algist 173 57 125 92.00 15.71 Orta

Olgek 26 maddeden olustugu igin dlgekten alinabilecek puanlar 26-130 araligindadir. Ogretmen
adaylarmin dijital yeterlik diizeyini {i¢ diizeye ayirdigimizda 26-60.66 arasi diisiik diizey, 60.67-95.33
orta ve 95.34-130 aralig1 yiiksek diizeydir. Ogretmen adaylarinin dlgekten aldiklari puanlarin
ortalamas1 92.00 standart sapmasi ise 15.71 dir. Bu ortalamaya goére 0gretmen adaylarinin dijital
yeterlikleri orta diizeydedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri ile dijital yeterlikleri arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmig ve sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3.

Cinsiyet degiskenine gore sonuglar
Cinsiyet N X ss t df p
Erkek 40 93.10 15.69 -0.504 171 0.615
Kadin 133 91.66 15.91

Tablo 3’te ki verilere gore katilimcilarin cinsiyetleri ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir fark
yoktur. (t(171): 0.615, p>0.05).

Arastirmanin ii¢ilincii alt problemi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile dijital yeterlikleri arasinda
anlaml1 fark olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4.
Sinif degiskenine gore sonuglar
df Ortalamalar karesi F p
Gruplar arasi 3 1643.780 7.399 0.00**
Grup igi 169 222.158

*%p<0.001

Tablo 4’te ki verilere gore 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli
bir fark vardir. (F(3-169): 7.399, p<0.01). Bu farkliligin hangi siif lehine oldugunu belirlemek i¢in
yapilan post-hoc. analizine Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.
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Sinif degiskeni post-hoc. sonuglari

I - J Mean Difference Std.hata p
1.smf 2.smif 11.22 4.74 0.114

3.smf 6.58 5.06 1.000

4.simf -3.55 5.42 1.000
2.simif 3.smif -4.64 2.77 0.096

4 smf -14.78 3.39 0.000%**
3.smf 4. simif -10.13 3.83 0.009*

**p<0.001; *p<0.05

Tablo 5’te ki verilere gore 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile dijital yeterlikleri hem 2.siniflarla
hem de 3.smiflarla karsilastirildiginda 4.siniflar lehinedir.

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi O6gretmen adaylarmin akademik ortalamalar1 ile dijital
yeterlikleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis
ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Akademik ortalama degiskeni sonuglari
df | Ortalamalar karesi F p
Gruplar arasi 2 10.874 0.044 0.957
Grup i¢i 170 249.731

Tablo 6’da ki verilere gore katilimcilarin ortalamalar ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli bir fark
yoktur. (F(2-170): 0.044, p>0.05).

Arastirmanin besinci alt problemi 6gretmen adaylariin teknoloji kullanmaya yonelik kaygilart ile
dijital yeterlikleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Teknoloji kullanmaya yonelik kaygi degiskeni sonuglari
df Ortalamalar karesi F p
Gruplar arasi 2 1307.169 5.575 0.005*
Grup ici 170 234.480

*p<0.05

Tablo 7°de ki verilere gore katilimcilarin teknoloji kullanmaya yonelik kaygilari ile dijital yeterlikleri
arasinda anlamli bir fark vardir (F(2-170): 5.575, p<0.05). Bu farkliligin hangi kaygi diizeyi lehine
oldugunu belirlemek i¢in yapilan post-hoc. analizine Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8.
Teknoloji kullanmaya yonelik kaygi degiskeni post-hoc. sonuglari

I - J Mean Difference Std.hata p
Diisiik Orta 8.36 2.71 0.002*
Yiksek  0.40 4.83 0.933
Orta Yiiksek  -7.95 4.47 0.077
*p<0.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylariin teknoloji kullanmaya yonelik kaygi diizeyi diisiik
olanlarin lehine anlaml fark vardir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
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Bu ¢aligmanin amaci1 6gretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin diizeyini belirlemek ve bazi
demografik degiskenlere gore incelemektir. Bu kapsamda calismada tarama yontemi kullanilmistir.
Calisma grubu uygun 6rnekleme teknigine gore belirlenen 173 §gretmen adayindan olusmaktadir.
Veriler dijital yeterlik 6l¢egi ile toplanmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in analizinde
ortalama, t testi, tek yonlii varyans analizi ve post-hoc. analizleri kullanilmigtir.

Ogretmen adaylarimin  dijital yeterlikleri orta diizeydir. Giiniimiiz dijital ¢aginda, c¢agmn
gereksinimlerine uygun dijital becerilere sahip 6grenciler yetistirebilmek i¢in mesleki yagsamlarinda
O0gretmen adaylarinda olmasi beklenen yeterliklerden biriside dijital yeterliklerdir. Bu agidan
O0gretmen adaylarinin dijital yeterliklerinin gelistirilmesi gereklidir. Toker vd. (2021) 6gretmenlerin
O0grenme Ogretme silirecinde hangi teknolojileri hangi durumlarda ve etkili kullanma konusunda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini vurgulamistir. Yine alan yazinda bu bulguyla aymi yonli
caligmalara ulagmak miimkiindiir (Benali vd., 2018; Hinojo Lucena vd., 2019; Kiymet ve Cakir, 2023;
Koksal ve Canli, 2024).

Ogretmen adaylarinin dijital yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml farklilik yoktur. Bir baska
ifadeyle cinsiyet demografik degisken olarak dijital yeterligin anlaml farklilasmasinda etkili bir
degisken degildir. Ayrica bu durum teknoloji ve dijital cihazlara erisim konusunda firsat esitliginin
olmasindan kaynakl1 olabilir. Alan yazinda dijital yeterlik ile cinsiyet arasinda anlaml farkliligin
olmadig1 baz1 calismalar mevcuttur (Arslan, 2021; Gokbulut, 2021; Koksal ve Canli, 2024; Ozbay,
2022).

Smif degiskeni ile katilimcilarin dijital yeterlikleri arasindaki anlamli farklilik incelendiginde
4.smiflar lehine anlamli fark vardir. Bu durum Ogretmen adaylarinin son senesinde staj
uygulamalarinda ve fakiiltedeki almis olduklar1 dijital ve Ogretim teknolojileri derslerinden
edindikleri deneyim ve bilgiden kaynakli olabilir. Mishra ve Koehler (2009) egitim siiresi boyunca
artan deneyim ile birlikte dijital araclar1 6grenme siirecine entegre etmenin 6grenildigini, Tondeur
vd.(2017) st siniflarda staj ve okul uygulamasi olanaklarinin artmasi nedeniyle dijital teknolojilerin
gercek ortamlarda kullaniminin gerceklestigini vurgulamislardir. Bu kapsamda dijital ve 6grenme
teknolojilerine yonelik alt siniflarda ders sayilarinin artirilmasi onerilebilir.

Ogretmen adaylarmin akademik ortalamalari ile dijital yeterlikleri arasinda anlamli fark yoktur.
Dijital yeterlikler akademik basaridan ziyade daha ¢ok bireyin ilgisi, teknolojiyi takip etmesi ve
teknolojiyle icli digh olmasiyla gelismektedir (Van Deursen & Van Dijk, 2014). Ayrica akademik
basarilar, kuramsal bilgi, simnavin kolaylig1 ve smav performans: vb. faktorlere baghdir. Dijital
yeterlikler ise uygulamali beceriler ve teknoloji entegrasyonu gibi farkli boyutlar1 igerir (Iloméki,
Paavola, Lakkala & Kantosalo, 2016).

Teknolojiyi kullanmaya yonelik kaygi diizeyi ile dijital yeterlik arasinda kaygi diizeyi diisiik
ogrenciler lehine anlaml fark vardir. Teknolojiyi kaygi duymadan, bagimli olmadan ve bilingli bir
sekilde kullanan 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri yiiksektir. Dijital yeterlikleri yiiksek olan
ogretmenlerin teknoloji ile ilgili kaygilar diisiik oldugu icin teknolojiyi uygun bir bi¢imde kullanarak
degerlendirebileceklerdir (Masoumi vd., 2025). Dijital kayginin azaltilmasi i¢in 6gretmen adaylarina
dijital ortamlarda giivenligi saglamaya yonelik farkindalik olusturmak amaciyla dijital gilivenlik
egitimi verilmesi Onerilebilir.

Sonugta, 6gretmen adaylarinin dijital yeterlikleri biyolojik 6zellikler ve bireysel basart ile ilgili olan
cinsiyet ve akademik ortalama gibi degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasmadig:
belirlenmistir. Dordiincii sinif 6grencilerinin daha yiiksek dijital yeterlik sergilemesi, 6gretmen
adaylarinin 6grenim siireclerinde edindikleri deneyimlerin dijital yeterliklerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Ayrica teknoloji kullanmaya yonelik kaygi diizeyi diisiik olan Ogrencilerin daha
yiiksek dijital yeterlik gostermeleri, dijital yeterliklerin sadece teknik donanim ve bilgi ile degil, ayni
zamanda duyussal boyutlarla da ilgili oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan &gretmen
adaylarinin dijital yeterliklerinin orta diizeyde olmasi nedeniyle egitim fakiiltelerinde dijital yeterlik
hakkinda bilgilendirici ve farkindalik olusturmaya yonelik egitimler verilmesi ve bu egitimlerin
teknoloji destekli ve uygulama agirlikli olmasini gerektigini géstermektedir.
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Ozet

Piyano egitimi, bireyin miizikal, biligsel ve psikomotor gelisimini destekleyen énemli boyutlardan
biri olarak miizik egitiminin merkezinde yer almaktadir. Bu ¢alisma, grup piyano egitimi ile ilgili
literatiirde mevcut yapilmis aragtirmalar1 inceleyerek, bu yontemin pedagojik boyutlarini incelemek,
farkli seviyelerdeki 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Grup piyano egitimi, birden fazla 6grencinin ayni anda ders aldigi ve genellikle elektronik ya da
akustik piyanolarla donatilmis sinif ortamlarinda yiiriitiillen bir 6gretim yontemidir. Bu yontem,
zaman ve kaynak kullanimi1 agisindan avantajlar sunmakla birlikte 6zellikle genel ve 6zengen miizik
egitimi veren kurumlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Grup ortaminda dgrenciler, birbirlerinden 6grenme,
performanslarini paylasma ve ortaklasa gerceklestirilen ¢alismalara katilma firsati bulmaktadirlar.
Ancak her O6grencinin 6grenme hizi ve bireysel ihtiyaclart farkli oldugundan, ileri seviyelerde
kisisellestirilmis egitimin eksikligi ve bireysel ihtiyaglara yanit verme konusundaki sinirlamalar 6n
plana c¢ikmaktadir. Bu durum grup piyano derslerinde pedagojik agidan bazi zorluklar
dogurabilmektedir. Literatiirde, grup piyano egitiminin 6zellikle baslangi¢ seviyesinde motivasyonu
artirdigy, is birligi ve sosyal etkilesimi destekledigi yoniinde bulgulara rastlanmaktadir. Ancak orta ve
ileri diizeylerde, bireysel farkliliklara yeterince yanit verememesi ve kisisellestirilmis geri
bildirimlerin siirli kalmasi gibi bazi sinirliliklar da dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, grup piyano
egitiminin 6gretim programlarinda nasil ve hangi diizeyde yer almasi gerektigi, piyano egitiminin
gelecegi agisindan 6nem tegkil etmektedir. Bu ¢alisma, ilgili literatiir 1s181inda grup piyano yonteminin
avantaj ve smrhiliklarinmi biitiinciil bigcimde ele alarak, 6gretim verimliligi, 6grenci gelisimi ve
miifredatla uyumu agisindan tasidigi potansiyel ve sinirliliklart ¢ok yonlii olarak miizik egitimi
baglaminda inceleyerek oOneriler sunmay1 hedeflemektedir. Arastirmada nitel yontem kullanilmisg
olup, igerik analizi ile verilere ulagilmistir. Aragtirma sonucunda; grup piyano egitimi, ¢ogu
arastirmada yalnizca baslangic diizeyindeki oOgrenciler i¢in etkili bir yontem olarak
degerlendirilmistir. Literatiirde, bu yontemin ileri teknik beceriler kazandirma konusunda yetersiz
kalabilecegi ve bireysel egitimin yerini tam olarak alamayacagi vurgulanmaktadir. Grup piyano
egitimi, temel piyano becerilerinin kazandirilmasinda iglevsel olmakla birlikte, bireysel farkliliklarin
derinlestigi ileri diizeylerde yetersiz kalmaktadir. Ortaya konulan bulgular dogrultusunda; bu
yontemin ilerleyen asamalarda bireysel egitimin yerini alamayacagimi ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin bireysel teknik ihtiyaglarmin, repertuvar secimlerinin ve gelisim hizlarinin farklilik
gosterdigi goz Oniinde bulunduruldugunda, grup piyano egitimi ilerleyen diizeylerde yetersiz
kalmakta; bireysel derslerle desteklenmedigi durumlarda 6grenme siireci sekteye ugrayabilmektedir.
Bu nedenle grup piyano egitiminin, yalnizca baslangi¢c asamasiyla siirlandirilmasi ve sonrasinda
bireysel egitime gecisin planlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Miizik egitimi, piyano egitimi, grup piyano

Abstract

Piano instruction is central to music education, supporting an individual's musical, cognitive, and
psychomotor development. This study examines existing research in the literature on group piano
instruction, examining its pedagogical dimensions, and assessing its effects on students' learning at
different levels. Group piano instruction is a teaching method in which multiple students take lessons
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simultaneously, typically conducted in classrooms equipped with electronic or acoustic pianos. This
method offers advantages in terms of time and resource management, and is particularly prevalent in
institutions offering general and specialized music education. In a group setting, students have the
opportunity to learn from each other, share their performances, and participate in collaborative work.
However, because each student's learning pace and individual needs differ, the lack of personalized
instruction and limitations in addressing individual needs become prominent at advanced levels. This
can create some pedagogical challenges in group piano lessons. The literature suggests that group
piano instruction, especially at the beginner level, increases motivation and fosters collaboration and
social interaction. However, some limitations, such as the inadequate response to individual
differences and limited personalized feedback at intermediate and advanced levels, are also
noteworthy. In this context, determining how and at what level group piano instruction should be
incorporated into curriculum programs is crucial for the future of piano education. This study aims to
holistically address the advantages and limitations of the group piano method in light of relevant
literature, and to examine its potential and limitations in terms of teaching effectiveness, student
development, and curriculum compatibility from a multifaceted perspective within the context of
music education, thereby offering recommendations. The research employed a qualitative method,
and data were obtained through content analysis. The research concluded that group piano instruction
was considered an effective method only for beginner students in most studies. The literature
emphasizes that this method may be insufficient for acquiring advanced technical skills and cannot
fully replace individual instruction. While group piano instruction is effective in acquiring basic piano
skills, it falls short at advanced levels, where individual differences become more pronounced. The
findings suggest that this method cannot replace individual instruction at later stages. Considering
that students' individual technical needs, repertoire choices, and developmental rates vary, group
piano instruction becomes inadequate at later levels; without support from individual lessons, the
learning process can be hindered. Therefore, it is recommended that group piano instruction be limited
to the beginning stage only, with a transition to individual instruction planned thereafter.

Keywords: Music education, piano education, group piano

1. GIRIS

Piyano egitimi, miizik egitiminin temel taglarindan biri olarak, bireyin miizigi okuma, dinleme ve
calma becerilerini uygulayabildigi bir siirectir. Coksesliligin temel tasi olan piyano, bireylerin
miizikal, biligsel ve psikomotor gelisimini destekleyen temel bir aractir.

Piyano egitimi silirecinde 6grencilere kazandirilmasi amaclanan beceri ve davraniglar, hem genel
miizik egitimi amaglarina hem de galgiya 6zgii kazanimlara dayanmaktadir. Genel olarak calgi
(piyano) egitiminde 0grenci, dgretilen ¢alginin teknik caligmalari, dagar (68rencinin diizeyine gore
verilmesi gereken), seslendirme becerisi, disiplinli ¢alisma aligkanligi edinebilme gibi belirli
hedeflerle gelistirilir.

Piyano dersinin genel hedefleri ise;
Dogru nota ¢ézme ve ritmik dogrulukla ¢alma becerisi kazanabilme,
On parmagi etkin ve koordineli bigimde kullanabilme,
Beyin-el koordinasyonunu gelistirerek teknik hakimiyet saglayabilme,
Cok sesli duyma ve ¢alma yetenegini gelistirebilme,

Herhangi bir melodinin esligini dogru akorlarla fonksiyonel bi¢gimde yapabilme,

Miizikal zevk ve estetik goriis gelistirebilme,
Bilissel, duyugsal ve psikomotor alanlarda gelisim gosterebilme,

Bir  bagkasinin  miiziksel  performansint = goézlemleyip, yapilandirict  sekilde

1
2
3
4
5
6. Ogrenilen bilgileri ve teknikleri kendi basia denetleyebilme,
7
8
9.
degerlendirebilmedir.
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Bu hedefler dogrultusunda, 6gretim siirecinde 6grenciye 6zgl gelisim alanlar1 belirlenerek bireysel

farkliliklar da g6z oniinde bulundurulmaktadir. Ders igerigi, diizeye uygun repertuvar ve teknik

caligmalarla desteklenerek, 6grencinin sanatsal ve akademik yeterlilik kazanmasi amag¢lanmaktadir
(Giin & Yildiz, 2013).

Piyano egitimi, bireyin miizikal ve teknik gelisimini hedefleyen bire bir 6gretim modeliyle yillardir
basariyla siirdiiriilmektedir. Ancak farkli 6gretim yaklasimlarinin giindeme gelmesiyle birlikte,
geleneksel bireysel egitim modelinin yan1 sira grup piyano egitimi gibi alternatif yontemler de egitim
ortamlarinda yer bulmaya baslamistir. Ozellikle dgretim siirecini gesitlendirme, is birligi temelli
O0grenmeyi destekleme gibi pedagojik amaglarla grup piyano egitimi, baslangic diizeyinde
uygulanmakta ve ¢esitli yonleriyle degerlendirilmektedir.

Grup piyano egitimi, birden fazla 6grencinin ayn1 anda ders aldig1 ve genellikle elektronik ya da
akustik piyanolarla donatilmig sinif ortamlarinda yiiriitiillen bir 6gretim yontemidir. Bu yontem,
zaman ve kaynak kullanimi1 agisindan avantajlar sunmakla birlikte 6zellikle genel ve 6zengen miizik
egitimi veren kurumlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Grup ortaminda 6grenciler, birbirlerinden 6grenme,
performanslarini paylasma ve ortaklaga gerceklestirilen ¢aligmalara katilma firsati bulmaktadirlar.
Ancak her 6grencinin 6grenme hizi ve bireysel ihtiyaclari farkli oldugundan, ileri seviyelerde
kisisellestirilmis egitimin eksikligi ve bireysel ihtiyaglara yanit verme konusundaki siirlamalar 6n
plana ¢ikmaktadir.

1.2. Miizik Egitimi ve Calg1 Egitimi

Miizik egitimi, temelde, bir miizikal davranis kazandirma, bir miiziksel davranis degistirme veya bir
miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig gelistirme stirecidir. Bu siirecte daha
cok, egitim goren bireyin kendi miiziksel yasantis1 temel alinir, buradan hareketle; belirli amaclar
dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere ulasilir. (Ugan,
A. 1997). Sak’a gore de (1997) miizik egitimi, 6grencinin miiziksel algilama yetenegini farklilastirip
cesitlendirmeli, 6grenciyi belli kosullanmalarin iirinii olan tek yanli miizik yapma ve dinleme
aligkanliklarindan kurtarilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Cuhadar, 2016).

Miizik egitimi, bireyin dinleme, sdyleme, calma becerilerini ve yaratict ifadesini gelistiren ¢ok
boyutlu bir siirectir. Bu siirecin en 6nemli boyutlarindan ¢algi egitimi, 6grencinin hem teknik ve
miizikal becerilerini gelistirmekte hem de miizigi yorumlama, ifade etme ve anlamlandirma
becerilerini de desteklemektedir.

“Miizik egitiminin alt boyutlarindan birini olusturan calgi egitimi, mesleki miizik egitiminin
gergeklestirildigi kurumlarda, bu egitimin en temel boyutlanandan birini olusturmaktadir.” Calgi
Ogretimi ise davranig haline getirilecek bilgi ve becerilerin ¢algi araciligiyla bir 6gretmenden bir
baska kisiye aktarilmasi, bu bilgi ve becerilerin sonraki evrelerde yeni kazandirilacak olanlarla
baglant1 kurulmasidir.” seklinde tamamlanabilir” (Isildar, 2004).

Bireyin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimine de olumlu katki saglayan calgi egitimi igerisinde
onemli bir yer tutan piyano enstriimani ise, ¢ok sesli yapist ve miizik egitimine uygun teknik
ozellikleriyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, piyano egitimi ¢algi egitiminin temel boyutlarindan biri
olarak degerlendirilmektedir.

1.3. Piyano Egitimi

“Piyanoya etkili bir egitim arac1 olarak bakildiginda, miizik egitimi slirecinin hemen her asamasinda
bu calgidan olabildigince yararlanmak ve etkili bir sekilde kullanabilmek miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlarda esas alinmistir. Bu anlamda piyano; temel miizik bilgi ve becerilerini kazandirma,
Ogrencilerin seslerini egitme, Ogrencileri miizik tiir/cesit ve bicimleri hakkinda bilgilendirme,
besteleme, eslikleme ve eser analizi yapabilme gibi pek ¢ok amaca yonelik olarak etkili bir sekilde
kullanilmaktadir” (Baggeci, 2003).

Piyano egitimi, bireyin miizikal gelisiminde kritik bir noktada yer almaktadir. Piyanonun ¢ok sesli
yapisi, ¢alma, sOyleme, isitme, ritim duygusu, teknik ve miizikal becerilerin gelismesine katki
saglamaktadir. Ozellikle miizik egitimi programlarinda zorunlu veya yardimei ¢algi olarak yer almast,
Ogrencinin genel miizikal formasyonuna olumlu katki saglamaktadir.
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“Piyano egitimi, ¢algi egitimleri arasinda énemli bir yere sahiptir. Diger enstriimanlara gore daha

erken yasta calmaya baslanabilen bir ¢algidir. Piyano ¢almak, beynin sag ve sol lobunu ayni1 anda

calistirir. Hafiza, problem ¢6zme, konsantrasyon ve yaraticiligi tesvik eder. Ayni zamanda beyin ve

beden arasindaki koordinasyonu gelistirir. Diizenli ¢alisma disiplini kazandirir. Ogrenme siirecinde

duygusal ifade yetenegini artirir. Bu egitim, problem ¢ézme ve yaraticiligi artirmanin yani sira yasam

becerilerini de gelistirir. Bu nedenle, piyano egitimi miizikal yetenekleri gelistirirken ayn1 zamanda

yasam becerilerini de gelistirmektedir. Piyano egitimi, 6grencinin istekleri, talepleri ve hedefleri
dogrultusunda profesyonel veya hobi olarak alinabilir” (Yilmaz & Cerit 2025).

1.4. Grup Piyano Egitimi

Piyano egitimi, geleneksel olarak bireysel 6gretim modeliyle yliriitiilen, 6grenciye 6zel hedeflerin
belirlenmesini ve kisisellestirilmis 6gretim siire¢lerinden olusan bir alan olmustur. Grup piyano
egitimi ise birden fazla 6grencinin ayni1 anda ders aldigi, is birligi temelli bir yontem olarak dikkat
¢ekmektedir.

“Grup piyano smiflar1 19.yy’in baslarinda Avrupa da ortaya ¢ikmistir (Richards, 1962, akt. Young,
2010). Johann Bernard Logier 6grencilerin teknik yeteneklerine bakmaksizin piyano sinifin1 6neren
ilk piyano egitimcidir. Logier’in grup piyano smiflarini 10 ile 30 6grenci olusturmaktadir. Fakat
olusturulan piyano smiflarinin  kosullarindan dolayr 8 ile 12 arasinda akustik piyano
yerlestirilebiliyordu. Bu sebeple Logier 6grencilerini seviyelerine gore gruplandirarak her gruba bir
piyano vermisti” (Lehimler & Batibay, 2018).

Grup ortaminda, 6grenciler birbirlerinin siireglerinden 6grenme, toplu olarak performans sergileme,
gbzlem yapma ve birbirleriyle etkilesim kurma imkani bulmaktadir. Geleneksel modelin sundugu
bireysellestirilmis yaklagimin yaninda, grup piyano egitimi pedagojik agidan farkli bir 6grenme etkisi
yatarak piyano 6gretiminde cesitlilige katki saglamaktadir. Bu nedenle, 6zellikle baslangic diizeyinde,
grup piyano egitimi siire¢ igerisinde olumlu karsilanabilmektedir.

“Grup piyano egitimi, birden fazla piyano 6grencisinin ayni sinif ortaminda 6gretmen tarafindan
belirlenen metot, ders programi ve strateji dogrultusunda ayni anda piyano ¢alma yetisini 6grenmek
icin bir araya gelerek uygulanan bir egitim bi¢imidir. Piyano, bireysel bir ¢algi oldugu i¢in piyano
basinda tek bir 6grenci ile ders islenebilir. Diger 6grenciler, kendi siralar1 gelene kadar sinif i¢inde
sirasini bekler. Ogretmen, piyano basinda 6grencisi ile ilgilenirken diger 6grencilerin bos kalmamasi
icin cesitli egzersizler verebilir. Bu egzersizler yas gruplarina gore degisiklik gosterir. Cocuk
gruplarinda, 6grendikleri bilgileri pekistirmek amaciyla piyanoda bulunan terimlerin boyamasini
yapabilirler. Ozellikle piyanonun temeli olan notalar ile ilgili ¢izimler ve etiket yapistirmalar1 gibi
etkinlikler ile odaklanma saglanabilir. Yetigkin gruplarinda, derse 6n hazirlik olarak hayali bir piyano
varmis gibi ellerini masanin iistiine koyarak ders dncesi egzersizler yapilabilir. Bir sonraki konuyu
incelemeleri i¢in 6grenci tesvik edilebilir. Daha 6nce 6grendikleri bilgileri hem hatirlatmak hem de
analiz etmek amaciyla testler uygulanabilir” (Yilmaz & Cerit 2025).

1.5. Arastirmanin Onemi

Grup piyano egitimi, zaman ve kaynak kullanimi acgisindan avantajlar sunmakla birlikte 6zellikle
genel ve 6zengen miizik egitimi veren kurumlarda karsimiza ¢ikmaktadir. Grup ortaminda 6grenciler,
birbirlerinden 6grenme, performanslarin1 paylagsma ve ortaklasa gergeklestirilen ¢alismalara katilma
firsat1 bulmaktadirlar. Ancak her 6grencinin 6grenme hizi ve bireysel ihtiyaglar1 farkli oldugundan,
ileri seviyelerde kisisellestirilmis egitimin eksikligi ve bireysel ihtiyaclara yanit verme konusundaki
siirlamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum grup piyano derslerinde pedagojik agidan bazi zorluklar
dogurabilmektedir. Literatiirde, grup piyano egitiminin 6zellikle baslangi¢ seviyesinde motivasyonu
artirdigy, is birligi ve sosyal etkilesimi destekledigi yoniinde bulgulara rastlanmaktadir. Ancak orta ve
ileri diizeylerde, bireysel farkliliklara yeterince yanit verememesi ve kisisellestirilmis geri
bildirimlerin siirli kalmasi gibi bazi sinirliliklar da dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, grup piyano
egitiminin 6gretim programlarinda nasil ve hangi diizeyde yer almasi gerektigi, piyano egitiminin
gelecegi acisindan 6nem teskil etmektedir

1.6. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu ¢aligsma, grup piyano egitimi ile ilgili literatiirde mevcut yapilmis arastirmalar: inceleyerek, bu
yontemin pedagojik boyutlarini incelemek, farkli seviyelerdeki 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki
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etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Buradan hareketle aragtirmanin problem cilimlesi

“Baslangic piyano egitimi siirecinde, grup piyano egitimi, bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilir
mi?» seklinde olusturulmustur.

2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, grup piyano egitimine iliskin mevcut literatiirii kapsamli bir sekilde incelemeyi
amaglayan nitel bir aragtirmadir. Veri toplama yontemi olarak igerik analizi kullamilmustir. Igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi1 sozciiklerinin daha kiiclik igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir” (Biiylikoztirk,
2014:246).

2.2.Veri Toplama ve Analizi

Aragtirmada, grup piyano egitimi ile ilgili akademik makaleler, tezler ve kitap boliimleri gibi bilimsel
kaynaklar taranarak, egitim yontemlerinin pedagojik boyutlari, 6grenci 6grenme siireclerine etkileri
ve uygulamadaki avantaj ile sinirliliklar1 analiz edilmistir. Toplanan veriler, belirlenen temalar
cergevesinde kodlanmis ve yorumlanmistir. Bu yaklasim, grup piyano egitiminin farkli seviyelerdeki
etkilerini ortaya koyarak miizik egitimi programlarina yonelik Onerilerin gelistirilmesine olanak
saglayabilmektedir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bulgular kisminda, analiz edilen ¢alismalardan elde edilen ortak egilimler, farkliliklar,
avantaj ve dezavantajlar sistematik olarak analiz edilerek ortaya koyulmustur. Tablo 1’de Grup piyano
egitimine yonelik yapilan calismalar incelenmistir.

Tablo 1 Grup Piyano Egitimi Alaninda Yapilan Caligsmalar

Makale Yazar .. Katihmcr  Grup Egitimi . P
No (Y1) Yontem Grubu Avantajlar Dezavantajlar Sonug¢ / Oneri
i Sosyal/Kiiltiirel
Ozalp & Kisisel
) isise . . . —
1 Ozdemir  Nicel . ,71 ' Blreyse.:.l piyano seviye farki Baslaqglg seYlyeglpde
Ogrenci Piyano g0z ard1 edilmesi grup piyano Oneriliyor
(2018) o
Becerileri
Baslangig seviyesi i¢in
etkili, tam donanimli midi
) piyano labaratuvarlarinda
Acar . 10 Piyano Donanimli piyano egitim verilmesi,
2 Nicel ... . e o e .
(2019) 6grenci Becerileri labaratuvarlarinin olmamas1  6greticinin ve 6gretim
uygulama alanimnin
donanimli olmasi
Oneriliyor
Aydinhi& ' ' Ogret1'm yonteminin hangi
Piyanoda Eslikleme - . seviyede kullanimina
. . 40 Herhangi bir dezavantaj ST
3 Tecimer Nicel .. . ve Transpoze = . iligskin bir sinirlama
Ogrenci o belirtilmemistir . N
Becerileri belirtilmeden miifredatta
(2013) .
kullanilmas1 6neriliyor
Lehimler& T Uygun ortam, kaynak, Bagslangi¢ seviyesinde,
. 12 Artistik Piyano .
4 Batibay  Nicel ... . 7 miifredat ve konu uzman uygun ortam, kaynak ve
ogrenci Becerileri s . o
eksikligi. egitimler oneriliyor

(2018)
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Makale Yazar .. Katilmer  Grup Egitimi . o
No (Y1) Yontem Grubu Avantajlar Dezavantajlar Sonug / Oneri
Bireysel 6grenme hedeflerini  Bireysel derslerin daha
Sosyal iletisim, ~ karstlayamamasi, grup dersi hizli ve 8grenme siirecinin
Yilmaz& N olmasindan dolay1 siirenin ~ daha verimli olmasindan
5 Cerit Nitel Pozitif rekabet  yetersizligi, dikkat dagmikhig — dolayi nerildigi, grup
(2025) ortami ve ve odaklanma sorununun piyano y6nteminin ise;
ekonomiklik ortaya ¢ikabilecegi ifade sosyallesme ve is birligi

edilmistir. acisindan onerilmistir.

Her 6gretmen igin uygun

Grup ortaminda o 4 "4vi bir planlama icin

g; ﬁzi%z?rlllll; Ogretmenin iyi bir hazirhik
Kasap kazandirilmasi, o sulr et béiglamlrll;.lia. 13 Dezavantajlar baglaminda
6 Nitel iglevsel piyano yoguniugu o usturabilir, aym iyi bir planlama yapilmast
(2005) becerilerinin anda b1rde.n fazla problem ile Onerilmistir
Kazandirlmasi ugraslla.blhlr, farkh. sev1yel§rde '
samanda ’ 6grenc;11er111 é').gret}m sﬁre;cme
ckonomiklik (teknik, miizikalite, seviye)
katk1 saglamayabilir
Grup piyano egitiminin
) miifredatlarda yer almasi,
Islevsel piyano seminerler vb. etkinlikler
7 Aydinl Nitel becerilerine olumlu Herhangi bir dezavantaj yapilmasi, konu ile ilgili
(2018) etkisi oldugu ifade belirtilmemistir egitimciler yetistirilmesi,
edilmistir. miizik labaratuvarlarinin

kurulmasi ve metotlar
yazilmasi onerilmistir.

Tablo 1’de incelenen grup piyano egitimine iligkin ¢calismalar yer almaktadir. Yapilan aragtirmalarda;
grup piyano egitiminin 0zellikle baslangi¢ diizeyindeki 6grencilerde kisisel kazanim, temel piyano
becerileri, motivasyon ve sosyal 6grenme alanlarini destekledigi siklikla vurgulanmaktadir. Ozalp ve
Ozdemir (2018) calismalarinda, baslangig piyano seviyesinde 6grenim goren dgrencilerin kisisel
kazanimlarin, temel piyano becerilerinin, sosyal / kiiltiirel kazanimlara olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymusglardir. Acar (2019), Aydinli ve Tecimer (2013) tarafindan yapilan c¢alismalarda, grup
ortaminda yapilan derslerin dgrencilerin temel piyano becerilerini olumlu fayda sagladigini ortaya
koymuslardir. Ancak bireysel teknik gelisimin ve ileri seviye piyano becerilerinin goz ardi edilmesi,
cogu calismada ortak bir elestiri konusu olmustur (Ornegin: Ozalp & Ozdemir, 2018; Acar, 2019;
Aydinli & Tecimer, 2013; Lehimler & Batibay, 2018; Yilmaz & Cerit, 2025). Kasap (2005)
calismasinda; her 6gretmen icin uygun olamadigini, iyi bir planlama i¢in 6gretmene is yogunlugu
olusturabilecegini, ayn1 anda birden fazla problem ile ugragmasi gerektigini ve farkli seviyelerdeki
Ogrencilerin 6gretim siirecine (teknik, miizikalite, seviye) katkisinin tartisilabilir oldugunu ifade
ederek, bu dgretim modelinin iyi bir planlama gerektirdigini ortaya koymustur. Islevsel piyano
becerilerinin incelendigi Aydinli (2018)’nin ¢alismasinda; grup piyano egitiminin miifredatlarda yer
almasi, seminerler vb. etkinlikler yapilmasi, konu ile ilgili egitimciler yetistirilmesi, miizik
labaratuvarlarinin kurulmasi ve metotlar yazilmasi gerektigi bulgularina ulagmustir.

Tablo 2. Grup piyano egitiminin ¢aligmalar kapsaminda avantajlari
Avantaj Belirten Calismalar
Sosyal etkilesim ve is birligi Ozalp & Ozdemir (2018), Yilmaz & Cerit (2025), Kasap (2005)
Piyano becerilerinin gelisimi Ozalp & Ozdemir (2018), Acar (2019), Lehimler & Batibay (2018)
Eslik ve transpoze becerileri Aydinli & Tecimer (2013)
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Ekonomiklik (zaman, maliyet vb.) Yilmaz & Cerit (2025), Kasap (2005)

Islevsel piyano becerileri ~ Kasap (2005), Aydinl1 (2018)
Pozitif rekabet ortam1 Yilmaz & Cerit (2025)

Tablo 2°de Grup piyano egitimini avantajlar1 ¢alisma kapsaminda incelenen makale ve tezler
baglaminda tablolastirilmistir. Sosyal etkilesim ve is birligi, piyano becerilerinin gelisimi, eslik ve
transpoze becerileri, ekonomiklik (zaman, maliyet vb.), islevsel piyano becerileri ve pozitif rekabet
ortam1 baglaminda avantajlar1 olabilecegi sOylenebilir.

Tablo 3. Grup piyano egitiminin ¢aligmalar kapsaminda dezavantajlari
Dezavantaj  Belirten Calismalar
Bireysel seviye farklarinin goz ardi edilmesi Ozalp & Ozdemir (2018)
Donanim eksikligi (piyano laboratuvari vb.) Acar (2019), Lehimler & Batibay (2018)
Bireysel 6grenme hedeflerine ulasilamamasi Yilmaz & Cerit (2025)
Dikkat daginiklig1 ve zaman yetersizligi ~ Yilmaz & Cerit (2025)
Ogretmen icin is yiikii ve ¢oklu problem ydnetimi Kasap (2005)
Farkli seviyelerdeki 6grencilerin ayni anda egitilememesi Kasap (2005)

Tablo 3’te Grup piyano egitimini dezavantajlar1 ¢alisma kapsaminda incelenen makale ve tezler
baglaminda tablolastirilmistir. Bireysel seviye farklarinin géz ardi edilmesi, donanim eksikligi
(piyano laboratuvari vb.), bireysel 6grenme hedeflerine ulasilamamasi, dikkat dagimikligi ve zaman

'''''

ayn1 anda egitilememesi gibi dezavantajlari olabilecegi ifade edilebilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Grup piyano egitimi ilizerine yapilan analizlerde, 6zellikle baslangic seviyesinde uygulandiginda
cesitli avantajlar sundugu goriilmektedir. Bulgulara gore, “sosyal/kiiltiirel ve kisisel gelisim”
baglaminda Ogrenciler arasinda pozitif etkilesim, is birligi ve motivasyon artigi sagladigi; buna
karsilik, “bireysel 6grenme hedeflerinin yeterince karsilanamamasi1”, “grup derslerinde sinirli siire ve
dikkat daginikligi” gibi dezavantajlarin ortaya ¢ikabilecegi anlagilmaktadir. “Piyano becerileri”
baglaminda degerlendirildiginde ise, “donanimli piyano laboratuvarlarinin eksikligi” ve “6gretim
ortamlarinin yetersizligi” 6grenme siirecini olumsuz etkilerken; uygun kosullarda islevsel becerilerin
kazandirilmasinda etkili oldugu vurgulanmistir. “Piyanoda eslikleme ve transpoze becerileri”
baglaminda herhangi bir sinirhilik belirtilmeden, bu becerilerin 6gretim programlarina seviyeye
bakilmaksizin entegre edilmesi dnerildigi goriilmiistiir. Ote yandan, “artistik piyano becerileri” icin
uygun kaynak, miifredat ve alan uzmani eksikligi gibi dnemli engeller tespit edildigi sonucuna
varilmigtir. “Ogretim yonteminin her 6gretmen icin uygun olmamasi”, “ders planlama siirecinin
Ogretici lizerinde is ylikl olusturmas1” ve “farkli seviyelerdeki 6grencilerin ortak bir ders plani i¢inde
yonetilmesindeki zorluklar” ise, grup piyano egitimi yonteminin sinirliliklarini ortaya ¢ikartmaktadir.

Bu dogrultuda 6neri olarak;

. Grup piyano egitiminin 6zellikle baslangic seviyesinde, teknik altyapis1 giiglii, tam donaniml
MIDI piyano laboratuvarlarinda uygulanmasi; bu alan i¢in uzman Ggretici yetistirilmesi, 6gretim
ortamlarinin standartlastirilmasi ve farkl diizeylerde esnek uygulanabilirlik i¢in destekleyici bireysel
derslerin de sistem igine alinmasi Onerilebilir.

. Konuyla ilgili metot kitaplarinin yazilmasi, Ogretim programlarina entegrasyonun
netlestirilmesi, seminer ve atdlye ¢caligmalariyla 6gretici desteginin artirilmasti, grup piyano egitiminin
stirdiiriilebilirligine katki saglayacaktir.

. Bu baglamda, grup piyano egitimi mevcut sistemin bir alternatifi degil, tamamlayict bir
Ogretim yaklagimi olarak degerlendirilmelidir. Bu nedenle, grup piyano egitiminin, yalnizca baslangic
asamastyla sinirlandirilmasi ve sonrasinda bireysel egitime gecisin planlanmasi 6nerilmektedir.
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HEALING WITH BOOKS: THE ROLE OF BIBLIOTHERAPY IN PSYCHOLOGICAL
COUNSELING

KiTAPLARLA iYILESMEK: BIBLIYOTERAPININ PSIKOLOJIK DANISMADAKI
ROLU

Yahya SAHIN!

Dr.0gr.Uye.,Egitim Bilimleri,Rehberlik ve Psikolojik Damismanlk,
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Ozet

Bu c¢alisma, bibliyoterapinin psikolojik damisma alanindaki kullanimina odaklanmaktadir.
Bibliyoterapi, bireylerin duygularini, disiincelerini ve davramiglarini  anlamalarma ve
doniistiirmelerine yardimci1 olmak amaciyla edebiyat eserlerinden yararlanan bir yontemdir. Son
yillarda hem klinik uygulamalarda hem de egitim ortamlarinda tamamlayic1 bir teknik olarak one
¢ikmaktadir. Bu ¢alismada bibliyoterapinin tarihsel gelisimi, kuramsal temelleri, amaci, uygulama
asamalari, avantajlari ve sinirliliklari ele alinmistir. Calismanin amaci, alandaki mevcut bilgileri bir
araya getirerek yontemin giincel durumunu ortaya koymaktir. Bibliyoterapi siirecinde bireyler,
okuduklart hikayeler araciligiyla kahramanlarla 6zdeslesmekte, hikaye ve kitaptan 6grendikleriyle
psikolojik ve duygusal problemlerine yonelik i¢gorii kazanmakta, kendi yasantilarini yeniden
anlamlandirmakta, farkli bakis agilart gelistirmekte ve duygusal sikintilarini hafifletmektedirler.
Bibliyoterapi bireylerin problemleriyle ilgili farkindalik kazanmalarinda, olumlu ve yapici
disiinebilmelerinde, problemleri hakkinda konusabilmelerinde ve alternatif ¢oziimleri
gorebilmelerinde kolaylastirict bir rol iistlenir. Ayrica toplumsal uyumu giliclendirme ve problem
¢Ozme becerisi kazandirma da bibliyoterapinin islevleri arasindadir. Uygulamalar bireysel veya grup
ortamlarinda gerceklestirilebilmekte, okullarda, psikolojik danigsma merkezlerinde ve toplumsal
baglamlarda tamamlayic1 bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Alan yazinda bu yontemin farkli yas
gruplarinda ve farkli baglamlarda denendigi ve ¢cogunlukla olumlu sonuclar verdigi goriilmektedir.
Bibliyoterapinin avantajlari arasinda diisiik maliyetli ve erisilebilir bir yontem olmasi, bireyin kendi
hizinda ilerlemesine izin vermesi ve farkli yas gruplarinda uygulanabilirligi sayilabilir. Ozellikle
cocuklarda kahramanlarla 6zdeslesme, duygularin ifade edilmesini kolaylastirirken; yetiskinlerde
icgdrii ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine katki sunar. Her bireyde yararli olamayacagi, agir
ve derin problemlerde yeterince katki sunamamasi sinirhiliklar arasinda sayilabilir. Sonug olarak,
bibliyoterapi psikolojik danigsma siirecine yenilik¢i ve etkili bir katki saglamaktadir. Hem danisan
hem de danigman agisindan uygulanabilirligi yiiksek, esnek ve gelistirici yonleriyle 6ne ¢ikan bu
yontem, bireylerin psikolojik iyilik hallerini desteklemede 6nemli bir alternatif miidahale yontemi
olarak degerlendirilebilir.

Anahtar kelimeler: Bibliyoterapi, psikolojik danigsma, hikaye kitaplar1
Abstract

This study focuses on the application of bibliotherapy in psychological counseling. Bibliotherapy is
a method that utilizes literary works to help individuals understand and transform their emotions,
thoughts, and behaviors. In recent years, it has emerged as a complementary technique in both clinical
and educational settings. This study examines the historical development, theoretical foundations,
purpose, application stages, advantages, and limitations of bibliotherapy. The aim of the study is to
present the current status of the method by bringing together existing knowledge in the field. In the
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bibliotherapy process, individuals identify with the characters they read through the stories they read,
gain insight into their psychological and emotional problems through what they learn from stories
and books, re-interpret their own experiences, develop new perspectives, and alleviate emotional
distress. Bibliotherapy plays a facilitative role in helping individuals gain awareness of their
problems, think positively and constructively, talk about their problems, and identify alternative
solutions. Furthermore, strengthening social cohesion and developing problem-solving skills are
among the functions of bibliotherapy. Applications can be implemented in individual or group settings
and are used as a complementary tool in schools, psychological counseling centers, and community
settings. The literature demonstrates that this method has been tested with different age groups and
contexts, yielding mostly positive results. Advantages of bibliotherapy include its low-cost and
accessible nature, its ability to progress at one's own pace, and its applicability to different age groups.
Identifying with heroes, in particular, facilitates the expression of emotions in children, while in
adults, it contributes to the development of insight and problem-solving skills. Limitations include
that it may not be effective for every individual and may not be sufficiently effective for severe and
profound problems. In conclusion, bibliotherapy offers an innovative and effective contribution to the
psychological counseling process. This method, characterized by its high applicability, flexibility, and
developmental aspects for both the client and the counselor, can be considered an important
alternative intervention method for supporting individuals' psychological well-being.

Keywords: Bibliotherapy, psychological counseling, storybooks
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POSSIBILITIES OF USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN THE DEVELOPMENT OF
CRITICAL THINKING SKILLS IN BIOLOGY CLASSES
BiOLOGIYA DORSLORINDO TONQIDI DUSUNMO BACARIQLARININ iINKiSAFINDA
SUNI INTELLEKTDON IiSTIiFAD® IMKANLARI

Khoshqadam Ibrahimova

Doctor of philosophy in pedagogy, associate professor
Azerbaijan State Pedagogical University, Azerbaijan
ORCID iD: 0000-0003-3793-6665

Abstract. The possibilities of artificial intelligence in organizing the educational process more
effectively

and improving the quality of education are considered. Artificial intelligence tools and their
application in

school biology courses are studied. It is noted that in order to implement modern teaching methods,
it is

necessary to rethink the tools and software, analyze their features, functionality, and ease of use in
schools.

The main artificial intelligence tools designed to enrich the educational process by expanding the
capabilities

of teachers and students are presented. Although the practical significance of using artificial
intelligence in

biology lessons in modern secondary schools has not been fully clarified, the advantages and
disadvantages

of applying artificial intelligence technologies in the educational process should be identified.

The “Blumé&#39;s daisy” is used as one of the methods for developing critical thinking in biology
lessons.

“Bluma&#39;s Chamomile” is used as one of the methods for developing critical thinking in biology
lessons.

Critical thinking is an important trait that every student needs to develop. Its development is
influenced by

the ability to ask questions and analyze the information received.

Critical thinking develops a student&#39;s ability to objectively evaluate their own and others&#39;
ideas, formulate

and justify them, correctly express, prove, and explain their validity. Using critical thinking
technology, the

teacher ceases to be the main source of information and, applying technological techniques, turns
learning into a collaborative and interesting search.
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A daisy consists of six petals, each of which carries a specific type of question. Thus, six petals mean
SixX

questions. These are questions for knowledge (simple), questions for understanding (clarification),
questions

for application (applied), questions for analysis ( transforming and interpreting), questions for
synthesis

(creativity), and questions for evaluation.

Thanks to this technique, students learn to listen and think, their speech develops, it becomes easier
for them

to communicate, and they become more focused on learning. This increases cognitive activity,
activates

students, and develops their text-working skills.

Keywords: Artificial intelligence, “Blum&#39;s Chamomile,” simple questions, clarifying questions,
applied

questions, questions on translation and interpretation, creative questions, evaluative questions.
Xiilasa. Tadris prosesinin daha somarali togkilinds vo tohsilin keyfiyyatinin yliksaldilmasinds siini
intellektin imkanlar1 yenidon nozordon kegirilir. Siini intellektin vasitolori vo onlarin moktob biologiya

kursunda istifadosi 6yronilir. Qeyd olunur ki, miiasir todris metodlarinin hoyata kegirilmasi {i¢iin alot
\6)

program tominatina yenidon nozor salmaq, onlarin xiisusiyyatlorini, funksionalligin1 vo moktobdo
istifadoyo

yararliligimi tohlil etmok lazimdir. Misllim vo tolobolorin imkanlarmi genislondirmoklo todris
prosesini

zonginlosdirmok tiglin nozordo tutulmus siini intellektin osas wvasitalori verilmisdir. Miasir
timumtohsil

moktobindos biologiya dorslorindo siini intellektdon istifadonin praktiki ohomiyyati tam
doqiqglosdirilmoss do,

stini intellekt texnologiyalarinin tadris prosesing totbiqinin monfi cohatlori vo iistiinliiklori
miioyyonlosdirilmolidir.

Biologiya darslorinds tonqidi tofokkiirii inkisaf etdiron iisullarindan biri kimi “Blum
Cobanyastigi”’ndan istifado olunur.

Tongqidi diislinco hor bir sagirdo formalagmali olan miihiim xiisusiyystdir. Onun inkisafina sual
vermok, alinan malumatlari tohlil etmok bacarigi tasir edir.

Tongqidi diislinco sagirdin 6ziiniin v basqalarinin fikirlorini obyektiv gqiymotlondirmak, onlari

formalagdirmaq vo dostoklomok, onlarin asasliligini diizgiin ifado etmoak, siibut etmok vo izah etmok

bacariglarini inkisaf etdirir. Tonqidi tofokkiir texnologiyasindan istifade edon miisallim asas molu-mat
monbayi olmaqgdan ¢ixir vo texnoloji metodlardan istifado edorok dyronmani birgs vo maraqli axtarisa
gevirir.

Cobanyastigi alt1 logokdon ibaratdir, har birindo miioyyan bir sual novii var. Beloliklo, alt1 logok-alt1
sual. Bunlar bilik-sads suallar, anlama-aydinlasdirici suallar, totbig-totbiqi suallar, tohlil-cevirma vo
interpretasiya suallari, sintez-yaradici suallar, qiymotlondirmoa-qiymatlondirms suallarindan ibaratdir.

Bu texnikanin vasitasilos ilo sagirdlor dinlomayi vo diisiinmoyi dyronir, onlarin nitqi inkisaf edir,
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{insiyyot qurmagi asanlasir, dyronmoyo istiqgamotlonirlor. Idrak foaliyyotlorini artirir, sagirdlori
aktivlosdirir

vo matnls islomak bacariglarini inkisaf etdirir.
Acar sozlor: Siini intellekt, “Blum Cobanyastig1”, sads suallar, aydinlasdirici suallar, totbiqi suallar,

cevirma vo interpretasiya suallari, yaradici suallar, giymoatlondirma suallari.

GIRIS

Tongqidi diislinco insanin intellektual faaliyyatinin névlorindon biridir ki, onu yiiksok soviyyado
gavrayis, basa diismok, otrafindaki informasiya sahasino yanagma obyektivliyi ilo xarakterizo
olunur.

Pedaqogikada bu, soxsi hoyat tocriibasine yeni molumatlar totbiq etmokls inkisaf edon
giymaotlondirici, tonqidi diistincadir. Miiasir tohsilin magsadlori “elm dyrotmok yox, dyronmoyi
Oyrotmak™ prinsipi ilo hoyata kegcirilir. Sagirdlords tonqidi diisiinmo bacariglarini necs inkisaf
etdirmok olar? Hansi texnika vo texnologiyalardan istifads etmok lazimdir? Daha effektli bir sokildo
neca dyratmak olar?

Bu giin amerikali alim vo psixoloq B. Blum torofindon hazirlanmis tolimds idrak foaliyyati

va tofokkurs osaslanan tapsiriglarin hazirlanmasinda idraki texnikalardan istifads edilir. B. Blum
pedaqoji foaliyyat {li¢iin nadir bir alqoritm sisteminin miisllifi kimi taninir. Toklif etdiyi nozariyys
v ya “taksonomiya” tohsil magsadlorini ii¢ hissoayo idrak, psixomotor vo affektivo ayirir. Sado

29 ¢

dills desok, bu moagsadlori “Bilirom”, “eds bilorom”, vo “Yaradiram” kimi 6yronmso foaliyyatinin {i¢ 111
asas novil tayin eda bilar. Yoni sagirdo hazir bilik deyil, problem toklif olunur. Sagird -
tocriibasindon va biliklorindan istifado edorok bu problemi hall etmok ii¢iin yollar tapmalidir.
(Denisova, 2005: 28-30)

Diisiinco bacariglarinin kateqoriyasi B. Blum torofindon miixtolif miirokkoblik

saviyyasindoki bacariq kimi gobul edilir: on sads bacarigdan miirokkob bacariqlara dogru inkisafdir
(Anpepcon, 200: soh 38, 87 )

Insanlar iinsiyyot saxlayarkon bir-birina suallar1 olmadan miimkiin deyil. Miiasir bir insan

yalniz basqa bir insana deyil, hom do internetdoki axtarig portallarinda suallar verir. Tocriibo
gostarir ki, miiasir moktablilorin tez-tez bununla bagli boyiik problemlori olur.

Molumati dork etmoyin asas metodlarindan biri motno suallar vermok vo onlara cavab

axtarmaqdir. Toossiif ki, bir cox sagirdlor suallart ifado etmokds ¢otinlik ¢okir. Onlara sual vermayi
Oyrotmak vacibdirmi vo bunu necs hoyata kegirmok olar ?

Sual vermok bacariginin universal dyronma foaliyyotinin formalasmasina neca tasir etdiyini
diistinok. Suallari tortib etmoak bacarigi, ilk névbads idrak va linsiyyst yaratmaga imkan veracokdir.
Yasadigimiz molumat axininda sagirdlora bu molumatlari tohlil etmoyi, ona miinasibatlorini

ifads edo bilmayi, lazimsizlar ¢ixdas etmoyi dyratmak lazimdir. Suallar1 formalasdirmaq vo onlara
cavab tapmagq tonqidi diisiinconin inkisafi ii¢lin texnologiya vasitasilo nail olmaq olur. Bu moghur
Amerikali psixoloq va pedaqoq B. Blumun yaratdig1 “Blum ¢i¢oyi-¢obanyastigis1” texnikasidir.

199 ¢

Bu texnikaya “Blum ¢igayi”, “Cicoklonan ¢obanyastigi”, “Blum ¢obanyastig1” “Suallarin



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK
¢obanyastig1”, “Bloom&#39;s Chamomile” vo ya “Question and Answer Chamomile” da deyirlor.

VII sinif. Movzu: Suda-quruda yasayanlar sinfi

Alt standartlar: 1.1.2. Canlilarin miixtslifliyi haqqinda miilahizslorini sorh edir.

2.1.1. Miixtolif canlilarda gedon hoyati proseslori forqlondirir.

Tolim naticolori: Suda-quruda yasayanlarin qurulusu haqqinda miilahizslorini sorh edir.
Suda-quruda yasayanlarda va baliqlarda gedon hayati proseslari forqlondirir.

(Program, 2013: soh 11-12).

Cobanyastig1 hor birindo miioyyon bir sual novii olan alt1 logokdon ibaratdir. Beloaliklo, alt1
lagak alt1 sualdir:

I. Molumat (sado)suallar1. Suallara cavab verarkon terminlori vo osas anlayislari, konkret faktlar
haqqinda moalumatin xatirlanmasini, ¢oxaltmagi nozords tutur. “Na?”, “No zaman?”, “Harada?”,
“Neco?” suallarindan istifads olunur.

1.Qurbaga sikarin tutarkon asas rolu no oynayir?

2.Qurbaganin dilinin qurulusu necadir?

3.Qurbaganin dilinin funksiyalar1 hansilardir?

4.Suda-quruda yasayanlarin hozm sistemi hansi hissolordon togkil olunur?

5.Harada suda-quruda yasayanlara rast golo bilorik?

6.Suda-quruda yasayanlar sinfinin niimayondolorino harada rast golmok olar?

7.G0l1 qurbagasinin badoni hansi hissalordon ibaratdir?

8.G0l qurbagasinin tonoffiis orqanlar1 hansilardir?

9.G06l qurbagasinin qidasini no togkil edir?

II. Aydinlasdirict suallar. Aydinlagdirici suallar bu s6zlarlo baglayir: “Yoni son bunu deyirson.
.77, “Diizgiin basa diismiisomso, demali ...?”, “Sohv edo bilorom, amma, fikrimeo, haqqinda ...?”
Maogsad sagirdlors sdyladiklari fikirlor hagqinda roy bildirmak imkanlar1 vermokdir.
Informasiyani hisso-hissa analiz edarok nazords tutulan molumatlar1 aldo etmok mogsadi ilo

aparilr.

Sual bu s6zlo baslamalidir - izah et ...

Diizgiin basa diismiisomso, demoli suda-quruda yasayanlarin acdadlari sirin sularda yasamis godim
poncaiizgacli baliglar hesab olunur?

Yoni son deyirson ki, qurbaga otinni istaha ilo yeyas bilorson?

Sohv eds bilorom, amma, fikrimca, ziilalli qidalara olan ehtiyact 6domak ii¢iin qurbaga oti istehsal
etmok olar ?

III. Cevirmo vo interpretasiya suallari. Adston, “Niya?” suali ilo baglayir vo sobab slagolorini
qurmaga yonaldilmisdir. Bu sualin cavab1 molumdursa, bu, mazmunun izahindan sonra sado bir
suala “gevrilir”. Notico olaraq, bu tip suallar cavabda bir miistoqillik elementi oldugqda “isloyir”.
1.Baliglara nisbaton suda-quruda yasayanlarin reflekslorinin miirokkabliyi na ils alagodardir?

2. Minoqa va baliglardan forgli olaraq qurbagalarin qurulusunun daha miirokkob olmasi nodon

ibaratdir?
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3. Niya qurbaganin qarsisina hor hansi bir qida asdiqda onu yemir, qidani horakatli etdikdo iso
yeyir?

4. Qurbaganin suda vo quruda horokot etmosindo 6n vo arxa otraflarinin rolu nadon ibaratdir?

5. Niys Parisdo moshur Sorbonna Universitetinin qarsisinda qurbagaya heykal qoyulmusdur?

6. Niyo qurbagalarda galsomalor olmadigi halda onlar suyun altinda uzun miiddst gala bilir vo
bogulmurlar?

7. Niya g6l qurbagasinin arxa otraflar1 6n otraflarindan uzun va giicliidiir?

8. GOl qurbagasinin azalo sisteminin miirokkoblogmasi ohomiyyatlidir, yoxsa onlarin harokot
etmosini mohdudlagdirir?

9. Qurbaganin inkisafinda metamorfoz shmiyyatli prosesidir, yoxsa uzun siiron prosesdir?

10.Na tigiin suda-quruda yasayanlarin acdadi donizlords yasayan pancatizgacli baliglar deyil, sirin
sularda yasayan poncaiizgocli baliglar hesab olunur?

I'V.Yaradic1 suallar. Bu tip suallar on ¢ox “olardi” hissaciklorini, konvensiya elementlorini,
forziyyalori, prognozlari ehtiva edir: “No doyisocokdi ...”, “No olar ...”, “Sizco siijet neco inkisaf
edocok? sonra hekayads ...7 ““. Sual bu sozlo baglamalidir: Galin....

1.Goalin, qurbagani gilinosli isti havada agzi bagl quru gqaba qoyaq, no bas verar?
2.Marketlorimizds delikates hesab olunan qurbaga oti mohsullar1 satilarsa, onun satisi sorfoli
olarm1?

1.Golin, baliglar vo suda-quruda yasayanlarin xarici quruluslarindak: forqli vo oxsar cohotlori
tosvir edak.

2. Qurbaganin dorisini quru saxlasaq, onun 6liimiino sobab olarmi?

3. Ogor temperaturu yliksok etsok, comgoquyrugun inkisaf morhololorinds no doyigocokdir?

4. Suda-quruda yasayanlarin ¢oxalma dovriinds ciiclii dalgalarin olmasi na ilo naticalonor?

5. Quyruglu va quyrugsuz suda-quruda yasayanlarin oxsarligini neco alagolondirmok olar?

6. GOl qurbagasinin dili zodslonarss, onun hoyatinda no kimi doyisikliklor bas verar?

7. Golin, suda-quruda yasayanlarla baliglarin miiqgayisoli morfobioloji xarakteristikasini tosviredok.
V. Totbiqi suallar. Bu tip suallar nazariyya ilo praktika arasinda olago qurmagi hadofloyir: “Neco
totbiq edo bilorson ...?”, ...-don no etmok olar? *, “Giindoslik hoyatda noyi miisahido eds bilorson
.7, Sual toklifi ilo baslamalidir.

1.Suda-quruda yasayanlarin no kimi shomiyyato malikdirlor?

2.Qurbaganin xarici qurulus xiisusiyyastlorino osaslanaraq insan nayi ixtira etmisdir?
3.Suda-quruda yasayanlarin praktiki ohomiyyati nodon ibaratdir?

4.Yayda ¢omg¢oquyrugun inkisaf morhalslorini miisahids etmisinizmi?

5.Hoyatinizda ¢dmgoquyrugla rastlagsaniz, codmgoquyruqla baligin arasinda oxsarligi va forqlori
neco miloyyaon edorsiniz?

6.Qurbagalarin sayinin hodden artiq ¢oxalmasi digor heyvanlarin arealinin geniglonmasinds istifads
oluna bilormi?

VI.Qiymatlondirms suallari. Bu suallar miioyyan hadisalari, faktlari qgiymotlondirme meyarlarin
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aydinlagdirmaga yonalir. “Niya yaxs1 vo pis bir sey var?”, “Bir dors digorindon na ils forglonir?”’

va s. Sual paylagsmaq soziindon baslamalidir.

1.Baliglarin vo suda-quruda yasayanlarin ¢coxalmasinda oxsarliq naden ibaratdir?

2.Qurbagada qazlar miibadilasinin nom dori vasitasilo hoyata kecirilmasinin orqanizm ii¢iin miisbot
vo manfi tosirlori hansilardir?

3.Suda-quruda yasayanlarin beyinciyinin zaif inkisaf etmasi orqanizm li¢iin ziyanhdir, yoxsa heg bir
ohomiyyat kosb etmir?

“Suallarin cobanyastig1” dorsin miixtalif morholalorinds istifado edilo bilon an tosirli

texnikalardan biridir. Sagirdlora motnlo bagli suallara miistoqil cavab vermalorini dyrotmoys komok
edir. Sagirdlor is liglin suallar hazirlamagi vo yazmagi sevirlor (dorsin istonilon morhalosindo), is
clitlordo, qruplarda vo fordi sokildo hoyata kegirilo bilor. Sagirdlor {igiin on maraqlisi praktik
suallardir: “No edordiniz ...?” “Cobanyastig1” “Diislinmoya yonaltma” morholasindo istifads edilo
bilor, daha sonra sagirdlor ovvalco suallar verir, sonra cavab, “Diisiinmo” morhalasinds aldo
etdiklori biliklori imumilosdirmak tigiin axtarirlar.

“Bloom&#39;s Chamomile” texnikasinin istifadasi tohsil prosesindos forqli vo soxsiyyotyoniimlii
yanasma imkan1 verir. Blumun taksonomiyasi, tonqidi diisiinmoyi inkisaf etdirmok ti¢lin bir is
formasidir.

Suallarin tortibindos iki se¢im var:

1. Suallar miisllim torafindon tortib olunur. Miiallim ilkin marhalads sagirdlors niimunalor, “Blum
cobanyastig1” ilo isloma yollarini géstormok lazim olduqda suallar1 6zii tortib edir. 114
2. Suallar sagirdlar torafindon hazirlanir. Bu zaman sagirdlorden miisyyon hazirliq talob edir, ¢linki
reproduktiv suallar tapmaq asandir, lakin tapsiriq suallar1 miioyyon bir bacariq tolob edir.

Suallar miisllimin torafindon tortib olunur: Suallar sagirdlor

torofindon tortib

olunur:

1. No vaxt suda-quruda yasayanlar aktiv olurlar?

2.”Sshv edo bilorom, amma, fikrimco, qurbagalarin heg bir zorori yoxdur,
bu beladirmi ?

3.No ii¢lin qurbaga suyun altinda uzun zaman qala bilir?

4.9gor temperaturu asagi salsaq, gomgoquyrugun inkisafi dayanarmi?
5.Akvariumda qurbaga saxlasaniz, ona neca qulluq edorsiniz ?
6.Suda-quruda yasayanlarin qan-damar sistemi baliglarin gan-damar

sistemindan na ilo forqlonir ?

Sonra sagirdlorin tortib etdiklori coadvallorin miibadilesi gedir vo sinif yoldaglarinin
cavablarini tohlil edirlor. Bu texnika matnlo islomaya asaslanir. Matnlo islomokds osas mogsad
molumati anlamaqdir. Sagirds diisiinmoyi dyrotmak tohsilin asas vozifolorindon biridir.

Amerikali psixoloq B. Blum idrak foaliyyatinin soviyyalorini tasnif etmisdir. Bu soviy-
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yalarin har birinin sagird {i¢iin miioyyan bir problem yaradan 6ziinomaxsus bir sual novii var:

1. Bilik — sado suallar;

2. Anlama — aydinlasdirici suallar;

3. Totbiq — totbiqi suallar;

4. Tohlil — ¢cevirma vo interpretasiya suallari;

5. Sintez — yaradici suallar;

6. Qiymatlondirms — qiymatlondirms suallari.

Buna gora do bu is texnikasi sagirdlors hazir bilik vermir, oksins tocriibalori vo biliklo-
rindon istifads edorak hollini 6zlori tapmali olduglari bir problem yaradir.

Tonqidi tofokkiir insanin intellektual foaliyyotinin névlorindon biridir ki, onu yiiksok
saviyyado qavrayis, basa diismok, otrafindaki informasiya sahasino yanasma obyektivliyi ilo
xarakterizo olunur.

Bu texnikanin vasitasils ilo sagirdlor dinlomayi ve diisiinmayi Oyranir, nitqi inkisaf edir,
linsiyyat qurmagi asanlasir, 0yronmoys istiqgamotlonir. Tonqidi tofokkiir idrak foaliyysti-ni artirir,

sagirdlori aktivlosdirir vo motnls islomok bacariglarini inkisaf etdirir.

NOTICO

Miiasir tohsilds sagirdlorin 6zlinomaxsus soxsi keyfiyyatlorini va qabiliyyatlorini nozara

alaraq onlara fordi yanagmanin formalasdirilmasi tendensiyast movcuddur. Buna nail olmagq iigiin 115
tohsil sistemi todris prosesini hor bir sagirdin ehtiyaclarina uygunlasdirmaga ¢alisir, onlarin
potensialinin maksimum agilmasina sorait yaradir. Bununla belo, kiitlovi moktab tohsilini nozora
alaraq, biitiin siniflo i aparildigda, miiollim sagirdo yonoslmis imumi yanagmadan istifado etmoyo
maocbur olur, bu da homiso har bir sagirdin fordi ehtiyaclarina uygun golmir. Miisllim sagird
naticolorinin avtomatik tohlili ii¢lin aloto malik olsaydi, sinfin foaliyyotino daha adekvat cavab vers
bilordi. Bu kontekstdo siini intellektin (SI) istifadasi hall yolu ola bilor, miiollimin bazi rutin
tapsiriglarini avtomatlasdirir vo ona todris prosesini daha somaorali togkil etmoyo imkan verir,
bununla da tohsilin keyfiyyatini yiiksaldir.

Sinifdo siini intellektin istifadosi asagidakilart ohato edir:

— siini intellekto asaslanan tohsil programlarinin va totbiqlorinin hazirlanmasi va istifadosi;

— tadris materialinin har bir tolobaonin fordi ehtiyaclarina vo bilik saviyyesine uygunlagdirilmasi;
—siini intellektdon istifado etmokls tolobalorin biliyinin vo akademik foaliyystinin
qiymatlondirilmasi proseslorinin avtomatlagdirilmast;

— slini intellekt texnologiyalar1 osasinda interaktiv todris metodlarinin yaradilmasi.

Isin mogsadi moktobds biologiya kursunda istifado {iciin siini intellekto osaslanan alotlori
Oyronmokdir.

Bu mogsads ¢atmagq ticiin asagidakilar lazimdir:

— istifado edilo bilon siini intellekto asaslanan alatlori vo program tominatini nazordon kegirmok,

biologiya darslorinds onlarin xiisusiyyatlorini, funksionalligini vo moktab praktikasina uygunlugunu
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tohlil etmok;

— biologiya miisllimlorinin siini intellekt texnologiyalar1 sahasinds biliklari va tocriibalori haqqinda
molumat almagq {igiin sorgu voragolori, imumi tendensiyant miioyyon etmok ii¢iin sorgu voragalori
va alds edilmis molumatlarin tohlili;

— biologiya kurikulumlarinda siini intellekt alatlorini ugurla totbiq edon moktablori segmak vo
onlarin tacriibasini 0yronmak;

— biologiya miisllimlarinin siini intellektin inteqrasiyasina ehtiyaclarmin qiymatlondirilmasi, hansi
saholorin miioyyon edilmasisiini intellekt alotlori todris va tolim noticalorini yaxsilasdira biler;

— pilot tatbiq planinin hazirlanmasi, siini intellektin sinaqdan kegirilmasi ti¢iin miisllimlor qrupunun

secilmosi

biologiya dorslorinds alstlor;

— osas tendensiyalarin vo ideyalarin miioyyon edilmosi, maraglanan miisllimlor {i¢iin tévsiyalorin
hazirlanmasi.

Darslordas siini intellektin totbiqi sahasinds oan maraqli programlarin vo inkisaflarin icmali tolim
prosesini optimallagsdirmagq {i¢iin onlarin potensialini miioyyon etmoya imkan verir. Tohlillora
osaslanan miosllim va talabalar {igiin tdvsiyalar siini intellektin dorslords ugurla totbiqina, todris
prosesindo miiasir texnologiyalardan somarali istifado.
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THE LINGUOPOETICS OF PHONETIC UNITS IN THE UZBEK LANGUAGE
(Using the Example of Khosiyat Bobomurodova's Poems)
O‘ZBEK TILIDA FONETIK BIRLIKLAR LINGVOPOETIKASI

(Xosiyat Bobomurodova she’rlari misolida)

Erkinova Nigora

Filologiya fanlari bo‘yicha falsafa doktori (PhD), dotsent v.b., O‘zbek va sharq tillari
kafedrasi, Oriental Universiteti, Toshkent, O‘zbekistan, ORCID: 0009-0005-4348-476

Annotatsiya.

Badiiy matnning lingvopoetik tahlilida fonetik birliklarning badiylik yaratishda o‘rni nihoyatda
muhimdir. Til birliklarining konnotativ xususiyatlarini e’tiborga olish zarur, chunki ular badiylikni
yaratishda muhim rol o‘ynaydi. Xosiyat Bobomurodovaning she’rlarida fonetik birliklar, jumladan,
unli va undosh tovushlarning takrorlanishi va ularning o°ziga xos qo‘llanilishi orqali matnning estetik
jihatini boyitadi. Shoira she’rlarida tovushlar takrorlanishi, aynigsa, o‘ziga xos badiiy ta’sir hosil
qilib, o‘quvchiga kuchli hissiy ta’sir o‘tkazadi. Ushbu maqolada shoiraning she’rlaridagi fonetik
birliklar yordamida konnotatsiya yaratish usullari tahlil gilinadi. Tahlil davomida tovushlarning
estetik funksiyasi, ularning badily tasvirlar yaratishdagi o‘rni va she’rlar orqali o‘quvchiga
yetkazilayotgan his-tuyg‘ular ochib beriladi. Xosiyat Bobomurodova fonetik birliklar yordamida
poetik ma’no yaratishda yuqori san’at namunasini ko‘rsatadi. Maqolada shoiraning fonetik birliklar
orqali badiiylik yaratishdagi usullari va ularning lingvopoetik ahamiyati aniqlanadi.

Kalit so“zlar: lingvopoetik tahlil, fonetik birliklar, badiiylik, poetik konnotatsiya, til birliklari, estetik
effekt, unli tovushlar, undosh tovushlar.

Abstract.

In the linguistic and poetic analysis of a literary text, the role of phonetic units in creating artistic
value is of great importance. It is essential to consider the connotative properties of linguistic units,
as they play a significant role in creating artistic meaning. In the poems of Khosiyat Bobomurodova,
phonetic units, including the repetition of vowels and consonants and their unique application,
enhance the aesthetic qualities of the text. The repetition of sounds in her poetry creates a distinctive
artistic effect and evokes strong emotional responses from the reader. This article analyzes the
methods used by the poetess to create connotation through phonetic units in her poems. The analysis
focuses on the aesthetic function of sounds, their role in creating artistic imagery, and the emotions
conveyed to the reader through the poems. Khosiyat Bobomurodova demonstrates her skill in creating
poetic meaning using phonetic units, showcasing high artistic mastery. The article identifies the
methods employed by the poetess to create artistic value through phonetic units and their linguopoetic
significance.

Keywords: linguistic-poetic analysis, phonetic units, artistic value, poetic connotation, linguistic
units, aesthetic effect, vowel sounds, consonant sounds.

1. KIRISH
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Lingvopoetika uslubiy xoslangan birliklarning badiiy matndagi estetik effekt ko‘lamini o‘rganish,

ularning matn mazmuniy strukturasida ta’sirchanlikni oshirishga xizmat qilish vazifasi va bu maqgsad

asosida qo‘llanishini tahlil giluvchi filologik yo‘nalish sifatida o‘tgan asr so‘nggi choragidan boshlab

mustaqil rivojlana boshladi (JIumrapt, A. A. 1996). Tilshunos olim A. Nurmonov gayd etganidek,

“Lingvopoetika lingvistik poetikaning gisqargan shakli bo‘lib, badiiy asarlarda qo‘llanilgan lisoniy

birliklarning (fonetik, morfemik, leksik va boshqalar) badiiy-estetik vazifalarini, tilning konnotativ

funksiyasini o‘rganadi. Boshqacha aytganda, lingvopoetika tilshunoslikning badiily nutqni
o‘rganuvchi bo‘limidir” (Hypmonos, A. 2012. Xunz 3, 6. 163)

Konnotatsiya tilning ekspressivlik xususiyatini namoyon etuvchi jarayon bo‘lib, til birliklari orqali
nutqda namoyon bo‘lishi bilan til va nutqqa xos xususiyatlarni oz ichiga oladi. Konnotatsiya inson
hissiyotlarini ifodalovchi emotivlikdan farq qiladi, ammo bu ikki hodisa bir- biri bilan bog‘liq bo‘lib,
nutqda ko‘pincha birgalikda voge bo‘ladi. She’riy matnda estetik funksiyani hosil qilishda til
birliklarining lingvopoetik xususiyatlarini namoyon qiluvchi konnotativ belgisi muhim rol o‘ynaydi.
Taniqgli olim N. Mahmudov qayd etganidek, “...tilda konnotatsiyaning mavjudligi, rang-barangligi,
barqarorligi tilning nechog‘lik boyligining, qadimiy an’analarga sohibligining, ifoda imkoniyatlari
sarhadsizligining, ta’sir va tasvir quvvati o‘tkirligining shahodatidir” (Maxmymnos, H. 2016. 4, 6. 27.)

2. METOD

Ma’lumki, biror vogea yoki holat emotsional, ma’naviy, ijtimoiy yoki psixologik kontekstga
asoslanib shakllanadi. Bunda tilning ko‘plab elementlari, jumladan, so‘zlar, iboralar, tovushlar va
tilning strukturasiga bog‘liq ma’nolar o‘zgarishi mumkin. Konnotatsiya tilning ijodiy va estetik
xususiyatlarini shakllantirishda muhim rol o‘ynaydi, chunki u til birliklariga xos bo‘lgan qaysi bir
holatni yoki fazilatni ta’riflash bilan birga, ularga inson his-tuyg‘ularini va nazariy qarashlarini ham
ortigcha ma’no bilan yuklaydi. Bu narsa badiiy matnlarda, aynigsa, she’riyatda muhim ahamiyatga
ega, negaki so‘zlar va ularning konnotativ ma’nolari adabiyotda chuqur estetik hamda emotsional
ta’sir qoldiradi. Ma’rifatparvar adib Abdurauf Fitrat: “Go‘zal san’atlarda tovar (materiyol) tovush,
ohang bo‘lsa, go‘zal san’at musiqiy bo‘ladir; bo‘yovlar, chiziglar bo‘lsa, rasm bo‘ladir; tosh yoki
boshqga turli ma’danlar esa, haykalchilik bo‘ladir; tosh, yog‘och, kirpich, g‘anj, tuproq, bo‘lsa,
me'morliq bo‘ladir; tan, mug‘a (muqom, mimika) harakatlari esa, o‘yun (tans) bo‘ladir; gap, so‘z esa,
adabiyot bo‘ladir” deydi va adabiyotga taallugli shunday ta’rif keltiradi: “Adabiyot - fikr,
tuyg‘ularimizdagi to‘lqunlarni so‘zlar, gaplar yordamida tasvir qilib, boshqalarda ham xuddi shu
to‘lqunlarni yaratmoqdir” (®urpar, A. 2006. XKwunng 4, 6. 12-13).

Darhaqiqat, tilning estetik vazifasini amalga oshirish uchun ijodkor o‘z badiily maqgsadiga mos
ravishda uning cheksiz ifoda imkoniyatlaridan kerakli va qulay bo‘lganini tanlaydi. Bunday
imkoniyat esa tilning fonetik, leksik, morfologik, sintaktik sohalarida mavjud.

3. TAHLIL VA NATIJALAR

Xosiyat Bobomurodova — she’rlari orqali o‘zbek adabiyotiga katta hissa qo‘shib kelayotgan
shoiralardan biri. Uning she’rlari o‘zining badiiy va estetik kuchi bilan ajralib turadi. Shoiraning
she’rlari nafaqat estetik nuqtayi nazardan go‘zal, balki unda fonetik vositalardan samarali foydalanib,
ma’no qatlamlarini yaratish bo‘yicha yangicha yondashuvlarni ham o‘zida aks ettirgan. Xosiyat
Bobomurodovaning she’rlari, aynigsa, o‘zbek adabiyotida tovush vositalari va fonetik elementlarning
badiiy ahamiyati haqida yangi tasavvurlarni yuzaga keltirishga yordam beradi.

Masalan:

Shularni bilib ham, ko ‘rib, anglab ham,
Nega parvonaday ojiz, basirman?!

Ey, qudratli tuyg ‘u, ey, buyuk alam,
Nega bilaturib senga asirman?
N-e-g-a-a-a?! (“So ‘nggi she’r”)

Mazkur she’riy parchada so‘z tarkibidagi unlini cho‘ziq holatda ifodalash orqali konnotativ
ma’no hosil qilinadi: Nega bilaturib senga asirman? N-e-g-a-a-a?! Bu holat she’rda o‘ziga xos
badiiy ifodani yuzaga keltirgan. Yana bir misolni ko‘rib chiqamiz:

118



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK
Toki bir mehribon kelguncha yetib,

Sen uch oy yashatding hushsiz va karaxt.

Endi gololmaysan qo ‘lidan tutib,

Endi xiyonatga tayyordir daraxt.

Agar gullamoqlik xiyonat b-o‘-l-s-a-a... (“Saylanma”2-jild)

She’riy parchadagi b-o ‘-I-s-a-a so‘zida a unlisining cho‘ziq talaffuz qilinishi alohida ta’kidni yuzaga
keltirgan. So‘z tarkibidagi unlini cho‘zilgan holatda ifodalash orqali konnotativ ma’no hosil qilib,
o‘ziga xos individuallikni yuzaga keltirishga xizmat gilgan.

Shoira she’rlarida undosh tovushlar takrori orqali alliteratsiya san’atining hosil qilinishi ko‘p
uchraydi. Bunday holatda undosh tovushlarga konnotativ ma’no yuklatiladi va badiiylikka erishiladi.
Masalan:

Qani, osmon boshi, uzun qo ‘llari,

Qani, arshga olib ketgan yo ‘llari,

Qani, meni yomon degan tillari,

Qaytar dunyo, ortingga bir qaytdingmi? (“Qaytar dunyo”)

Ushbu she’riy parchada “Q” tovushining so‘z boshida takror kelishi o‘ziga xos konsonans
alliteratsiyasini hosil qilgan. Otlarning uslubiy xususiyatlari, avvalo, ulardagi ko‘plik, egalik,
kelishik, son va subyektiv baho formalarida ko‘rinadi. Bunda ularning nutqda tutgan o‘rni, nutqda
o°zaro o‘rin almashinib ishlatilishi, sodir bo‘ladigan uslubiy jihatlar hisobga olinadi. Masalan, ko‘plik
affiksi (-lar) fagat ko‘plik tushunchasinigina emas, boshga uslubiy ma’nolarni ham anglatish uchun
xizmat qiladi (Omonturdiyev, A. J., Abduraimova, Sh. 1. 2016.B. 66).

Parchada qo‘llangan qo‘llari, yo‘llari, tillari so‘zlari qator uslubiy vazifalarni bajarib, she’rning
badiiy bo‘yog‘ni oshirgan.

Quyidagi she’riy parchada nimadan- nedan; u- ul; nima bo ‘lar- ne bo ‘lar so‘zlarining eskirgan poetik
shakllarda qo‘llanilishi kuzatiladi:

So ‘ra, nedan yonib ado bo ‘ldi sham,

Nega toshni yorib chiqdi ul maysa?

Nega goho kuchli, goh ojiz odam,

Ne bo ‘lar ikki dil bir o ‘tda kuysa? (Saylanma 1-jild)
4. XULOSA

Umuman, shoira she’rlarida so‘zlarning fonetik o‘zgarishga uchragan turli shakllari kuzatiladi.
Xosiyat Bobomurodova she’rlarida qo‘llangan so‘zlarning bu kabi fonetik variantlari badiiy nutqni
xiralashtirmaydi, aksincha, unga o‘ziga xos badiiy bo‘yoq berishga xizmat qiladi.

Xulosa qilib aytganda, shoira she’rlarida fonetik birliklar konnotativ xususiyatlari orqali poetik vazifa
bajarib, badiiylikni ta’minlashga xizmat qilgan.
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OPTIMIZING ASYNCHRONOUS TEACHING: STRATEGIES FOR ENHANCING STUDENT
ENGAGEMENT AND SUCCESS

MOUFIDA BOUMOUS
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Abstract

The rapid expansion of asynchronous teaching in modern education has transformed learning
paradigms, offering unprecedented flexibility and accessibility for diverse student populations. While
this mode of instruction eliminates geographical and temporal barriers, it introduces significant
challenges that impact both educators and learners. Key issues include sustaining student motivation
and engagement in the absence of real-time interaction, overcoming technological inequities among
learners, managing self-discipline and time management difficulties, and ensuring effective
assessment and feedback mechanisms. Additionally, the lack of immediate instructor presence can
lead to feelings of isolation and reduced academic accountability. To address these challenges, this
article explores evidence-based strategies designed to optimize asynchronous learning environments.
First, fostering engagement requires the integration of interactive and multimedia-rich content, such
as video lectures, gamified quizzes, and discussion forums that promote active participation. Second,
adaptive learning technologies can personalize instruction by tailoring content to individual student
needs, thereby improving comprehension and retention. Third, structured scaffolding—including
clear learning objectives, modular course design, and progress tracking—supports self-regulated
learning and helps students manage their time effectively. Fourth, enhancing instructor presence
through regular asynchronous feedback, video check-ins, and virtual office hours can mitigate
feelings of disconnection. Furthermore, collaborative learning techniques, such as peer review
assignments and group projects facilitated by digital tools, encourage community building and
knowledge sharing. Finally, data-driven approaches, including learning analytics and formative
assessments, enable educators to refine course delivery and intervene when students struggle. By
systematically implementing these strategies, institutions can create more dynamic, inclusive, and
effective asynchronous learning experiences. This article provides actionable insights for educators,
instructional designers, and policymakers seeking to overcome the limitations of asynchronous
teaching while maximizing its potential for student success in an increasingly digital educational
landscape.

Keywords:

Asynchronous teaching, online learning, student engagement, instructional design, self-regulated
learning, adaptive learning technologies, instructor presence, collaborative learning, learning
analytics, educational equity.
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Abstract

The purpose of this paper is to analyse the way in which we may convert psychological feelings into
physical equivalents. Freud followed Breuer in his understanding of psychological, unconscious
conflicts being converted into physical symptoms. For this matter, conversion hysteria relies on the
transformation, unconsciously, of psychological issues into neurological symptoms, e.g. paralysis,
blindness, anesthesia, or seizures, which occur with no identifiable physical cause. For Freud, the
unconscious conflict led to emotional issues, which led in turn to the emotion repressed to be
converted into a physical symptom. The psychological symptom is about a psychological function
which it expressed, e.g. the repressed wishes of the psychological thought, which it expressed as a
desire or avoids as a stressful situation. In these cases, paralysis, blindness etc defy anatomical issues.
Freud considered as therapy for conversion hysteria the talking cure, which had as a purpose to bring
to surface repressed memories and to relieve the symptom through putting the traumatic event into
words. This is known as catharsis. We realize how metaphors and figurative language can suggest the
connection between mind and body, which is present in conversion hysteria. For example, we can
consider phrases such as: to stab someone in the back, referring to betrayal, to be paralyzed with fear,
referring to fear immobilizing someone's body, to break someone's heart or heartache in loss and grief.
The figurative meaning becomes literal as it changes into physical symptoms.

Keywords: Psychology, figurative language, symptom

1. INTRODUCTION

Emotions accompany us through everyday life experiences. We may say that, based on a simplified
definition, the human being is made up of reason and emotion. Some movements have focused on
one or the other alone, such as the Age of the Enlightenment, which is also called, symbolically, the
Age of Reason, and Romanticism, which encouraged the free expression of emotions. While we may
struggle to maintain our reasoning and objective judgement, we cannot help but experience emotions.
The ideal is to maintain a balance between emotion and reason, according to the philosophy of
Aristotle, who referred to the Golden Mean. Aristotle understood by the Golden Mean (Wahing, 2021)
the idea that virtue is found between extremes, such as excess and deficiency. As a result, emotion
and reason should be in harmony, or in a state of balance. As a particular example, courage can be
seen as the state of balance between recklessness, which implies too much emotion, and cowardice,
which implies too little emotion. For Aristotle, reason is supposed not to suppress emotion, but to
guide emotion.

Even with the Enlightenment, philosophers such as Rousseau (White, 2008) held that emotion and
empathy should not be ignored, as they are a necessary condition for moral development. We can
think clearly by relying on reason, while emotion can help us act in a humane way.

121



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES

September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE

CONFERENCE BOOK

Romanticism also drew attention to the fact that we are not complete by relying on rational thought,

and that emotions made life meaningful. While Romanticism emphasized emotion and intuition, it

did not support and promote irrationality. It wished to call for an integration of heart and mind
(Richardson, 2001).

If we look at Freudian psychoanalysis, we notice how Freud manages to continue along the same
lines as Aristotle. Psychoanalysis suggests that we need to understand our emotions, and definitely
not to suppress them, as in some cases this can lead to their physical expression, through our body,
and, more precisely, through physical symptoms.

The human being is also characterized by the capacity of creativity, which leads to the creation of
language, first of all, and of various uses of language. Language is used both in everyday life, and in
creative writings. Poetry especially includes a highly elaborate language, where creativity reaches its
peak, due to the figurative use of language and the creation of figures of speech. We are well aware
that poetry expresses our emotions using language, yet figurative language is not used only in poetry
and in writers' literary works. There is a version of figurative language which has entered everyday
life use. We can find these in conceptual metaphors (Neumar et al, 2025), which include variations
based on the core ideas that happy is up, sad is down, emotions are containers (e.g. to be filled with
anger, with happiness, etc.), emotions are forces (e.g. to be boiling with anger), emotions are
temperatures (to be an ice queen), emotions are opponents (to be seized by depression, to fight against
depression), emotions are physical objects (to break someone's heart). Since emotions are abstract
concepts, we can benefit to get a clearer picture of them by understanding them based on conceptual
metaphors. Conceptual metaphors make the passage from abstract to concrete through language, and
we understand abstract notions by analogy with physical, concrete ones.

How does the figurative meaning fit in the psychoanalytic session setting and in the psychoanalytic
conversion symptoms of emotions? How does the use of figurative language make us understand
what is going on with us when it comes to experiencing physical symptoms of apparently abstract
emotions?

1.1. Theoretical Framework

According to Breuer & Freud (2009), "The hysterical symptom represents a memory, and is thus the
expression of an unconscious idea that has been converted into somatic form."” Conversion hysteria
refers to the way in which an emotional or unconscious conflict is converted into a physical conflict,
e.g. blindness, paralysis, which are bodily problems with no organic causes and which, therefore,
cannot be explained by physical medical checkups. Breuer & Freud (2009) claimed, therefore, that
an idea is converted into a physical, bodily symptom. We may notice, here, the same mechanism as
the one present in converting the figurative, abstract meaning into a concrete one in conceptual
metaphors. The abstract emotion, in conversion hysteria, is converted into a concrete bodily symptom.

2. METHOD

The common aspect to conversion hysteria and to conceptual metaphors is transforming emotions
into their physical equivalents. We notice how, in the case of conversion hysteria, we witness the
unconscious transformation of psychological issues into neurological symptoms, such as paralysis,
blindness, anesthesia, or seizures. The physical symptoms, in these cases, have no physical causes
and explanations. In the case of Freudian psychoanalytic theory, the unconscious conflict had, as a
consequence, emotional issues, which made the repressed emotion to be converted into a physical
symptom for the patient. Why are emotions repressed? This happens because the patient of the
psychoanalytic cure feels, for various reasons, uncomfortable about it, and he or she cannot admit
certain emotions to him or herself. We may feel an ethical conflict between what we feel and what
we believe is proper, such as in the case when we feel attracted to a certain man or woman, and yet
we know a relationship with them would be socially unacceptable. We may feel that the man or
woman resemble our parental figures, and definitely in the case of parent-child relationships a
romantic interest is taboo.

Freud's cases of hysteria featured conflicts between what a patient believed was proper to feel and
think, and what he or she actually thought and felt. The intensity of these emotions reach neurotic
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levels. After all, not all persons feeling conflicted about a set of beliefs and values develop conversion
hysteria symptoms. It all depends on the intensity of the feelings.

In addition, according to Freudian psychoanalysis, the psychological symptom related to conversion
hysteria is a psychological function that is expressed through bodily symptoms. We may consider the
repressed wishes which are expressed by avoiding a stressful situation and as fulfilling a desire. As
an example, we may consider blindness as a hysterical symptom corresponding to the patient's wish
to no longer see anything that he or she finds disturbing emotionally. The patient may feel an intense
wish to not see what is going on in a particular situation, yet, as he or she is unaware of this wish or
tends to push it aside, as he or she believes this is an inappropriate wish, the wish is converted into a
physical symptom of blindness. Blindness in this case symbolizes a refusal to accept what is actually
going on. Paralysis may symbolize the inability to take an action regarding a certain state of affairs.

As a therapy for conversion hysteria, we are familiar with the talking cure, based on the first known
case in psychoanalysis, the one of the patient called Anna O., whom Freud treated with a method
called the talking cure. This method included allowing the patient to speak freely about anything
coming to his or her mind related to the present symptoms. In addition, especially in the case of Anna
0., the memory that had been repressed regarding a symptom would help relieve it or even make it
disappear. In this case, traumatic symptoms were put into words. Expressing these emotions would
lead to catharsis. Anna O. had symptoms such as paralysis, speech problems, and hallucinations.
Based on the research by Breuer and Freud (2009), these symptoms were all traceable to the trauma
she had experienced during her father's illness and eventual death. The talking cure is the early version
of psychoanalysis, which helped Anna O. get rid of her symptoms and be healthy again by recalling
and processing the memories she had repressed.

These memories were all related to emotions, which makes us consider that the balance between
reason and emotions we had seen supported by Aristotle would refer to our understanding of our
emotions, and not our setting them aside. We need to go through analysis, with the help of an analysis,
or through self-analysis, in cases where we are knowledgeable about ourselves and have a high sense
of personal insight, as the father of psychoanalysis, Freud himself, did. Through the process of self-
analysis or introspection, we can allow our emotions to be expressed and, most importantly,
understood. Understanding our emotions is a deep part of our psychological health.

We become aware of how much the way we use language reflects the way we feel. As an example,
phrases such as to stab someone in the back, referring to betrayal, to be paralyzed with fear, referring
to fear immobilizing someone's body, to break someone's heart or heartache in loss and grief show a
connection between possible physical conversion of emotional symptoms. If we are very sad about
losing someone we love, and even someone from a romantic relationship, we may literally feal
heartache. If we are paralyzed with fear, figuratively speaking, once the emotion is very strong and
repressed, we may literally experience paralysis of our legs or hands. The emotional feeling of being
stabbed in the back can turn into its literal, physical counterpart.

We need to keep in mind that such cases of converting emotions into physical symptoms, and
figurative language into a concrete reality, that of the body, is related to a neurosis which relies on the
processing of unconscious conflicts: "A neurosis in which unconscious emotional conflict is
transformed into physical symptoms, often symbolically related to the repressed trauma" (Breuer &
Freud, 2009).

Clearly, not all cases of such physical symptoms are caused by emotional trauma and unconscious
conflicts. Some may have clear physical, and even neurological, causes. Even so, the psychological
reality and our inner world deserve attention, as we can see how powerful our emotions can be once
we notice that they have clear physical consequences.

The connection between mind and body has been observed since antiquity. We may recall the famous
phrase "A healthy mind in a healthy body" (Mens sana in corpore sano), a proverb attributed to poet
Juvenal (Movementum, 2025). This suggests the idea of balance in order to say we are healthy both
physically and emotionally.

3. FINDINGS
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The correspondence between emotional and physical symptoms in conversion hysteria can be
considered in parallel with the conversion from abstract, figurative ideas into concrete, literal ones
visible in conceptual metaphors. The way we use language has a significant impact on our emotional
and physical processing of emotions. We notice that emotions should be dealt with in a way to
consider both our emotional and physical health.

4. DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATION

Further on, we may consider the ideas claiming that our physical symptoms and illnesses have, as a
root, an emotional suffering. These ideas start from the somatization (Ketterer & Buckholtz, 1989)
involved in the process of of negative emotions manifesting themselves physically, as fatigue,
headaches, or digestive issues. Psychosomatic medicine suggests that our chronical physical suffering
is related to an emotional cause, e.g. stress leading us to experience headaches, skin disorders such as
eczema and psoriasis, hypertension, chronic pain, and irritable bowel syndrome. Freud represented,
therefore, the beginnings of theories which still stand up today.
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Abstract

The adoption of collaborative robots (cobots) in greenhouse agriculture represents a transformative
development in precision farming, particularly as the sector seeks innovative ways to meet increasing
demands for efficiency, scalability, and sustainability. Greenhouse agriculture is resource-intensive
and heavily reliant on skilled labour, yet global agriculture faces mounting labour shortages, rising
operational costs, and the urgent need to transition toward environmentally sustainable practices. In
this context, cobots offer a viable solution by automating repetitive, labour-intensive, and precision-
demanding tasks while maintaining collaboration with human workers rather than fully replacing
them. Modern cobots are integrated with artificial intelligence (Al), machine learning (ML), computer
vision, and advanced sensory systems that allow them to operate effectively in controlled greenhouse
environments. Applications include precision pruning, where cobots help optimize plant architecture
and uniform growth while minimizing human error, and automated crop monitoring, which involves
the continuous detection of diseases, pest infestations, nutrient imbalances, and environmental
stresses. Routine maintenance tasks such as irrigation adjustment, plant spacing, and harvesting can
also be effectively managed through cobot’s intervention. Studies report that cobot-enabled pruning
achieves more than 90% accuracy, demonstrating measurable improvements in productivity, crop
quality, and resource efficiency while simultaneously lowering labour costs. However, several
challenges complicate large-scale cobot’s adoption. These include the high upfront cost of advanced
robotic systems, integration difficulties with existing greenhouse infrastructure, and the requirement
for operator training to ensure safe and efficient use. Furthermore, cobots must adapt to fluctuating
greenhouse conditions such as humidity, temperature, and crop variability, which require robust
design and flexible programming. Current research and industry initiatives are addressing these
challenges through the development of low-cost cobot’s prototypes, enhanced system interoperability,
and targeted skills-development programs for agricultural workers.

Overall, cobots offer significant opportunities to revolutionize greenhouse agriculture. By enhancing
productivity, supporting consistent year-round production, and enabling scalable, sustainable
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practices, cobots position themselves as a cornerstone of future smart agriculture. With ongoing

innovation and research, they are expected to become critical drivers of resilient food systems in the
face of global agricultural challenges.

Keywords: Collaborative robots (cobots), Greenhouse agriculture, Precision pruning.
INTRODUCTION

Agricultural practices are changing quickly as the sector looks to balance productivity with
sustainability, cost, and labour challenges. Greenhouse agriculture, in particular, depends on
controlled environments to optimize plant growth. However, managing these systems requires a lot
of labour and consistent precision. Collaborative robots, or cobots, prov1de a valuable opportunlty to
improve greenhouse productivity by automating = e 7|4

repetitive and complex tasks while working with human
operators. Unlike traditional industrial robots, cobots are
designed with safety, adaptability, and interaction in
mind. This setup allows human workers to maintain |
control over nuanced decisions while handing off precise
operations to the robotic system. Precision pruning is one !
of the most important tasks in greenhouse crop
management. It directly affects plant health, yield quality,
and resource efficiency. Manual pruning can vary due to ,
factors like worker fatigue, experience, and environmental conditions, wh1ch often leads to
inconsistent plant structure. Cobots equipped with vision-guided arms and Al-based algorithms can
assess plant shape, identify unproductive shoots, and prune with consistent accuracy. Beyond pruning,
cobots can also monitor plant health, evaluate environmental conditions, and spot early signs of
disease or nutrient deficiency. They provide real-time feedback to greenhouse managers. These
functions are backed by advanced sensor technology, including RGB-D cameras, LiDAR, and
multispectral imaging, which allow cobots to navigate complex crop arrangements on their own.
Despite these clear benefits, using cobots in greenhouses has challenges. High initial costs, system
integration issues, operator training, and adaptability to changing environmental conditions can be
obstacles. Tackling these challenges is essential for wider adoption. It enables both small and large
operations to benefit from robotic automation. This paper looks into the technological bases, practical
uses, and operational effects of cobots in greenhouse agriculture. It includes a thorough literature
review, outlines experimental methods, and presents findings and thematic analyses. The paper ends
with evidence-based recommendations on maximizing cobot’s effectiveness in precision pruning and
crop management. This research highlights the potential of cobots as transformative tools for
sustainable, efficient, and high-yield greenhouse agriculture.

LITERATURE REVIEW

Agricultural robotics has progressed from simple mechanized tools to advanced collaborative systems
that can interact safely with human operators. Initially, robots were used for single tasks like planting
or harvesting, but they struggled with the adaptability needed for dynamic greenhouse settings. The
introduction of cobots marks a shift towards shared control, safety, and precision. Cobots use artificial
intelligence (AI), computer vision, and machine learning to perform tasks independently while still
responding to human input (Cafiadas-Ardnega et al., 2024). Early research focused on creating
mechanical end-effectors and robotic systems for basic manipulation. However, these systems faced
limitations due to environmental variability and the available computing power at the time.
Improvements in sensor technology, like depth cameras and force-sensitive grippers, allowed robots
to interact with delicate plants without causing harm, laying the groundwork for modern precision
agriculture applications (Sanchez-Molina et al., 2024). Recent literature emphasizes the crucial role
of Al and machine learning in helping cobots function effectively in intricate greenhouse settings.
Machine learning algorithms enable cobots to learn plant growth patterns, adapt to different shapes,
and enhance performance through continuous feedback. Al-driven vision systems analyse
multispectral images to detect stress, disease, or poor growth, aiding real-time decision-making
(Arxiv, 2025). The addition of deep learning models has improved cobots' ability to pinpoint pruning
points accurately. Neural networks trained on large plant datasets allow the system to differentiate
between productive and unproductive branches, minimizing common errors found in manual pruning.
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These Al integrations help with a shift from reactive to proactive crop management, where early
actions lead to better yields and healthier plants. Sensor technology is vital for cobot navigation and
task execution. Contemporary cobots use LiDAR, RGB-D cameras, ultrasonic sensors, and
multispectral imaging to accurately perceive their surroundings. LiDAR provides spatial mapping
and collision avoidance, while RGB-D cameras offer depth information for careful manipulation.
These sensors let cobots work independently, even in densely planted greenhouses with narrow paths
(Mdpi, 2024). Navigation algorithms use simultaneous localization and mapping (SLAM) techniques,
allowing cobots to stay aware of their position in real time while carrying out tasks. This capability
ensures that pruning, inspection, and monitoring occur efficiently without harming nearby plants.
Combining different sensors is key to achieving high operational reliability, especially in changing
conditions like fluctuating light, temperature, and humidity. Cobots excel in precision pruning by
integrating Al, vision systems, and robotic manipulation. They identify target shoots, determine the
best cut points, and prune with minimal stress on the plants. Studies show pruning accuracy rates
above 90%, leading to better uniformity in plant structure, improved light penetration, and better
airflow, which helps reduce disease (Bagagiolo et al., 2022). Automated pruning lessens dependence
on labour and allows greenhouse managers to focus on strategic tasks like fertilization and irrigation
management. In addition to pruning, cobots are increasingly used for crop monitoring. Multispectral
imaging and Al analysis help detect biotic and abiotic stresses early. By continuously gathering
phenotypic and environmental data, cobots support predictive analytics, enabling managers to make
proactive choices regarding nutrient supplementation, pest management, and environmental control
(Sanchez-Molina et al., 2024). Autonomous monitoring lowers the chances of missing stress
indicators, boosting crop resilience and overall quality. The economic impact of cobots is significant,
with potential reductions in labour costs and increases in productivity. While the initial investment is
high, long-term savings come from reduced labour needs, higher yields, and fewer crop losses.
Standardized robotic procedures lower variability in crop quality, enhancing market competitiveness.
Operational advantages include continuous task execution, data-informed decision-making, and
resource optimization (He, 2025). Challenges remain, such as the integration with current greenhouse
setups, the need for operator training, and performance variability in changing environments.
Research continues on developing modular cobot’s designs, cost-effective systems, and flexible
algorithms. Cooperation among industry, academia, and policymakers will help with standardization,
scalability, and broader adoption.

MATERIALS AND METHODS

This study used a mixed-methods approach, combining experimental trials and simulation modeling
to evaluate cobot’s performance in greenhouse environments. A commercially available collaborative
robot, equipped with RGB-D cameras, LiDAR sensors, and Al control software, was placed in a
controlled greenhouse with tomato and cucumber crops. The cobot focused on precision pruning, leaf
removal, and crop health monitoring over multiple growth cycles. Key performance metrics included
pruning accuracy, plant health impact, operational efficiency, and task completion time. At the same
time, simulation models were created using greenhouse layout data to predict cobot’s performance in
different scenarios, such as varying plant densities, lighting conditions, and humidity levels. Data
from both experiments and simulations were analysed with statistical software to assess accuracy,
efficiency, and adaptability. Comparative analyses with manual pruning and monitoring methods
helped identify the benefits of using cobots. Environmental sensors tracked temperature, humidity,
and light intensity to test how well the cobot operated under different conditions. This method allowed
for a complete assessment of cobot capabilities, showing both strengths and areas that need
improvement. The mix of real-world trials and simulations provided trustworthy insights into the
feasibility and impact of using cobots in greenhouse agriculture.

RESULTS AND DISCUSSION

Preliminary results from the experimental trials show that the cobot achieved a pruning accuracy rate
of 92%, with minimal damage to plants. The use of Al-driven perception systems allowed the cobot
to identify and target specific plant parts for pruning. This reduced unnecessary cuts and promoted
healthier growth. Plus, the cobot's ability to operate on its own for long periods improved efficiency
and lowered labour costs. Simulation models backed up these findings, predicting similar
performance under different environmental conditions. However, challenges arose in the cobot's
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ability to adapt to quick changes in factors like humidity and temperature, which affected its

performance. These results highlight the need for further improvement of adaptive control systems to

strengthen the cobot's performance in changing greenhouse environments. Additionally, the

implementation cost and the need for specialized operator training remain significant barriers to

broader adoption. Addressing these challenges through technology improvements and cost-reduction
strategies is crucial for the wider use of cobots in greenhouse agriculture.

Precision Pruning Efficiency

The evaluation of collaborative robots (cobots) in greenhouse settings shows a notable improvement
in precision pruning efficiency. The robotic systems consistently achieve high accuracy in identifying
and removing targeted plant parts while minimizing damage to surrounding tissues. With Al-driven
perception systems, including computer vision and depth-sensing technology, cobots can effectively
map crops, distinguishing between productive and non-productive shoots. Experimental trials on
tomato and cucumber plants found that cobots achieved pruning accuracy rates over 92%, with fewer
improper cuts compared to manual pruning, which often varies due to human fatigue and judgment
(arxiv.org, 2025). The robotic pruning process also showed consistent patterns across multiple growth
cycles. This resulted in uniform plant structure that supports optimal light penetration and airflow,
both crucial for photosynthesis and disease prevention. The cobot algorithms can adapt to changes in
plant shape, ensuring that each pruning action is informed by the current growth stage and
environmental factors. Moreover, the use of multi-modal sensors, including RGB-D cameras and
LiDAR, allows the cobots to navigate complex plant arrangements and greenhouse layouts without
human help, reducing the risk of accidental damage. Overall, the precision pruning efficiency of
cobots improves plant growth and yield while standardizing operational procedures, leading to more
sustainable and efficient greenhouse practices.

Autonomous Crop Monitoring and Health Assessment

Another key role of cobots in greenhouse agriculture is their ability to monitor crops and assess plant
health. This function is critical for the early detection of diseases, nutrient shortages, and stress
conditions that could harm yield quality. Cobots with high-resolution imaging sensors and
multispectral cameras gather detailed data on plant traits, which Al algorithms analyse to evaluate
plant structure, leaf colour, and overall health in real time. This continuous monitoring quickly
identifies potential stresses, allowing for targeted actions such as selective fertilization, irrigation
changes, or localized pest control. In trials, cobots detected early signs of fungal infections and
nutrient deficiencies with over 90% accuracy, greatly outperforming traditional manual scouting
methods limited by human subjectivity and time constraints (mdpi.com, 2024). Furthermore,
autonomous monitoring lowers labour needs, enabling greenhouse managers to focus on higher-level
decision-making and crop optimization tasks. The data gathered by the cobots can also be integrated
into greenhouse management platforms. This enables predictive analytics and trend forecasting for
future cultivation strategies. By combining continuous data collection with adaptive learning, cobots
enhance the responsiveness and resilience of greenhouse operations, ensuring crops maintain optimal
growth conditions throughout their lifecycle. Ultimately, this monitoring capability improves plant
health management, reduces the risk of crop loss, and leads to higher-quality produce that meets
market demands.

Economic and Operational Impacts

The use of collaborative robots in greenhouse agriculture has significant economic and operational
effects, impacting labour dynamics, cost structures, and overall productivity. By automating
repetitive, labour-intensive tasks like pruning, leaf removal, and monitoring, cobots greatly reduce
the need for manual labour, a major operational expense in high-intensity greenhouse operations.
Initial cost analyses suggest that while the upfront investment in cobot systems is high, the long-term
savings from labour reduction, improved crop yield, and less plant damage lead to a positive return
on investment within two to four growing cycles (sciencedirect.com, 2024). Efficiency also increases,
as cobots operate continuously without fatigue or scheduling issues, allowing for more consistent
crop management practices. Standardizing these tasks reduces variability in crop quality, enhancing
market value and boosting consumer satisfaction. Additionally, integrating cobots into greenhouse
operations promotes data-driven decision-making. The real-time monitoring and analytics from these
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systems guide optimal resource allocation, energy use, and nutrient management. Despite the
economic advantages, challenges in scaling the technology for smaller greenhouses or crops with
varied shapes remain. This requires adaptable designs and modular deployment strategies.
Nevertheless, the operational impacts of cobots are transformative, enabling sustainable labour
practices, cost optimization, and improved productivity, ultimately supporting the long-term viability
and competitiveness of greenhouse agriculture.

CONCLUSION

The use of collaborative robots in greenhouse agriculture marks an important shift toward sustainable,
efficient, and high-quality crop production. Cobots have impressive abilities to perform precision
pruning, monitor plant health on their own, and manage resource use. With Al-based sensing systems
and smart sensor integration, cobots keep a steady level of efficiency while adjusting to changing
environmental conditions, overcoming many challenges faced by manual labour. Precision pruning
improves plant structure, encourages even growth, and boosts photosynthesis efficiency, which leads
to better yield quality and competitiveness in the market. Their ability to monitor autonomously helps
detect stress early, allowing for timely actions and reducing crop losses. Economic studies show that
even though the initial costs are high, using cobots can save money in the long run by cutting down
on labour needs and lowering plant damage. Constant operation and uniform procedures further
enhance productivity, while insights drawn from data improve decision-making and resource
management. Certain challenges like fitting cobots into existing greenhouse setups, training
operators, and adjusting to changes in the environment need specific strategies for maximum
effectiveness. Ongoing research into flexible designs, smart Al systems, and affordable solutions will
encourage wider use in greenhouses of different sizes. The results highlight the powerful role of
cobots as vital tools for modern farming. Their use in greenhouse management not only boosts
efficiency but also supports sustainability by cutting down on waste and improving crop quality.
Cooperative efforts among industry players, researchers, and policymakers will be vital in creating
standard protocols, backing training programs, and encouraging scalable solutions. In the end,
employing cobots prepares greenhouse agriculture for more productivity, better environmental care,
and long-term success as global food demand rises.

Recommendation

To make the most of collaborative robots in greenhouse agriculture, strategic actions should focus on
several connected areas. Investing in research and development is crucial to improve how cobots
adapt, integrate sensors, and make Al-driven decisions, ensuring they can work well in different
environments and with various crops. Creating standard protocols for performance, safety, and
compatibility will help maintain consistency and boost widespread adoption. Thorough training
programs for greenhouse staff are essential to provide the skills needed for operating, maintaining,
and fixing cobot systems, ensuring they are used effectively and last longer. Cost-benefit studies
should be carried out to guide investment choices and showcase the long-term economic benefits of
automation, such as lower labour costs, higher yields, and fewer crop losses. Modular and flexible
system designs will allow for easy deployment in greenhouses of various sizes and layouts.
Integrating data collected by cobots into predictive analytics can enhance decision-making, optimize
resource use, and promote sustainability. Cooperation among researchers, industry participants, and
policymakers is key to establishing regulations, boosting innovation, and encouraging best practices
in robotic farming. These combined efforts will enable greenhouse operations to use cobots
effectively, improving productivity, operational efficiency, and sustainable crop management while
preparing for potential labour shortages and environmental changes.
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ORGANIZATION OF DIFFERENTIAL TEACHING IN PRIMARY GRADES
IBTIDAI SINIFLORDO DIiFFERENSIAL TOLIMIN TOSKILI

Gunay Etibar Shukurova

Teacher of school number 149 named after E.Shamiyev

Xiilasa. Magalods ibtidai siniflordo differensial tolimin mahiyyati, magsadi va totbiq imkanlar1 tohlil
olunur. Miixtalif tolim ehtiyaclar1 olan sagirdlorin fordi xiisusiyyatlorine uygun pedaqoji yanasmalarin
vacibliyi vurgulanir. Differensial tolimin ibtidai tohsildo totbiqi sagirdlorin idrak foaliyyatinin
inkisafina, motivasiya soviyyasinin yiiksalmasina va tolimdas berabar imkanlarin tomin edilmasina
xidmat edir.

Acar sozlor: differensial tolim, ibtidai sinif, fordi yanagma, sagird foaliyyoti, tolim motivasiyasi
Summary. The article analyzes the essence, purpose and application possibilities of differential
education in primary schools. The importance of pedagogical approaches that are appropriate for the
individual characteristics of students with different learning needs is emphasized. The application of
differential education in primary education serves to develop students' cognitive activity, increase
their motivation level and ensure equal opportunities in education.

Keywords: differential education, primary school, individual approach, student activity, learning
motivation

GIRIS

Miiasir tohsil sistemi hor bir sagirdin potensialini 1izo ¢ixarmagi, fordi gabiliyyetlorini inkisaf
etdirmoyi hodofloyir. Ibtidai siniflords todris prosesinin asas prinsiplorindon biri farglondirmo, yoni
differensial tolimdir. Bu yanasma sagirdlorin bilik soviyyasi, maraqlari, 6yronms tempi vo psixoloji
xiisusiyyotlorini nozors alaraq onlara forqli todris metodlarinin tatbiqini nozords tutur. Differensial
tolim yalmiz zoif vo giiclii sagirdlor arasindaki forqi aradan qaldirmaq deyil, hom do har bir sagirdin
fordi inkisafin1 stimullagdirmaq maqgsadi dasiyir. Differensial tolim pedaqoji prosesin elo bir togkil
formasidir ki, burada miisllim eyni mévzunu miixtslif yanagmalarla izah edir vo sagirdlorin fordi
Oyronmo torzino uygun vozifolor togdim edir. Beloliklo, biitiin sagirdlor 6z imkanlar1 daxilindo
movzunu manimsayirlor.

Differensial tolimin totbiq tisullari:

Tapsiriglarin differensiasiyasi — sadodon miirokkoba dogru miixtalif ¢otinlik doracesinds tapsiriglar
verilir.

Metodlarin forqlondirilmosi — vizual, esitmo vo kinestetik tipli sagirdlor {iglin miixtolif dyronmao
tisullart totbiq edilir.

Qruplarla is — sinifdo sagirdlor bilik soviyyasine, maraqlarina gors qruplasdirilir vo uygun is formalar
secilir.

Fordi layihalor — sagirdlorin soxsi maraq dairasine uygun kigik arasdirma islori togkil olunur.

Miisllim differensial tolimds sadaca bilik 6tiiran deyil, hom ds har bir sagirdin 6yronms ehtiyaclarini
miioyyanlosdiran, ona uygun tolim strategiyalar1 secon togkilatcidir. Diferensiallagdirilmig dyronmao
miihitindo sagirdlorin avtonomiyasi dostoklonir vo onlar 6ziiniiidara bacariqlarini inkisaf etdirirlor.
Sagirdlora dorsin mozmunu, todris prosesi vo qiymotlondirma vasitolorinin secilmasindo istirak
imkan1 verilir. Bu zaman onlarin gorarverma, plan qurma va problem hoall etma bacariqlar1 formalagir
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ki, bu da miistaqilliklorini vo avtonom faaliyyatlorini tomin edir. Masalon, miiallim bagqa sagirdlorlo
mosgul oldugu halda kdmaoyos ehtiyaci olan usaqlarin 6z homyasidlarina miiraciot eds bilmalari ii¢lin
xtisusi prosedurlar miioyyonlosdirilo bilor. Sosial-psixoloji miihiti forqlondirorkon miosllim
sagirdlorin soylodiyi fikir vo ideyalar1 dorhal tesdiglomok vo ya rodd etmok ovozino, onlarin
movqgeyini daha yaxsi anlamaq ligiin izahedici suallar vermolidir. Qiymatlondirms zamani iso
miithakimo etmodon, obyektiv vo konstruktiv roy bildirilmasi tévsiys olunur. Beloalikla, tohliikosiz vo
pozitiv Oyronmo miihiti yaradilir vo sagirdlorin fordi sec¢imlori nozers almir ki, bu da
diferensiallasmani giiclondirir. Diferensial yanagsma yalniz zoif notico gostoron sagirdlora diqqgotin
yonoldilmasi demok deyil. Bu yanagsma eyni zamanda yiiksok intellektual inkisaf potensiali olan,
miixtolif foaliyyat saholorino maraq gostoron, dyronmoya havosli vo bacarigh sagirdlors do samil
edilmolidir. Moktobdas biitiin usaqlarin bacariqlarinin hortorafli inkisafina sorait yaradilmali, miioyyon
saholordo xiisusi maraq vo meyil gostoron sagirdlorin dostoklonmasi tomin olunmalidir. Burada asas
maoqsad biitiin sagirdlori eyni soviyyado gormok deyil, oksina hor birinin fordi xiisusiyyatlorino uygun
inkisaf yolunu miioyyonlosdirmokdir. Sagirdlor arasinda forqlilik intellektin miixtolif formalarinda da
Oziinii gdstarir: bazilori mantiqi-riyazi qabiliyyatlorls, bazilori verbal-linqvistik bacariqlarla, digarlori
1so badon-kinestetik intellektlo segilirlor. Howard Gardner-in “Coxsaxali intellekt” nozoriyyasi bu
sahado genis izah verir. Tolim prosesi hor bir sagirdin {stiin torofini inkisaf etdirmoyo
istigamoatlonmalidir.

Bu sobabdon dors prosesinda, xiisusilo yeni movzularin togdimatinda oyani vasitolorin istifadasi
miihiim rol oynayir. Sagirdloro mévzunu monimsatmak {i¢iin sxemlordon, sokillordon, plakatlardan,
kartlardan vo digor vizual materiallardan genis istifado olunmalidir. Todris materialinin izahi
sagirdlorin fordi tofokkiir xiisusiyyotlorini nozoro almagi tolob edir. Belo izah yalniz informativ vo
sado olmamali, eyni zamanda emosional, rongarong vo tosviri obrazlarla zongin olmalidir. Bu
yanasma sagirdlordo movzu barodo konkret tosovviir formalasdirir, onlarin maragini artirir vo
Oyronmoni daha somorali edir.

Differensial tolimin hoyata kegirilmasi ticlin miiallimin atacagi ilkin addimlardan biri sagirdlorin
Oyronma profillorinin hazirlanmasidir. Bu profillords sagirdlorin dyronmo {iislubu, xarakter
xiisusiyyotlori, ailo miihiti, maraglari, hobbilori vo miixtolif giymotlondirmo noticalori toplanir.
Oyronmo profili miiollimo darslorin planlasdiriimasinda boyiik dostok verir vo sagirdydniimlii
yanasmani tomin edir. Bu yolla miisllim dorsin mozmununu, prosesini, natico mohsullarini vo
miihitini sagirdlorin maraq ve fordi xiisusiyyatlorina uygun sokilde forqlondirs bilor. Bununla bels,
hor dorsin biitiin elementlorinin eyni vaxtda diferensiallagdirilmas1 vacib sort deyil. Differensial
tolimin osas Ustilinlilyii hor bir sagirdin soxsiyyotini vo potensialini 1izo ¢ixarmaq imkani yaratmasidir.
Noaticada:

Tolim daha odalatli vo sagirdyoniimlii olur;

Zoif vo xtisusi ehtiyacli usaqlar todrisdon konarda galmur;
Yaradiciliq, analitik vo tonqidi diisiinco bacariglart inkisaf edir;
Sagirdlorin maktobs va comiyyats baglilig: giiclonir;

Motivasiya, 6ziinoinam vo dyronma hovasi artir.Belo yanagma daha ¢evik vo inkliiziv tohsil sisteminin
formalagmasina gsorait yaradir, noticodo iso comiyyotin sosial vo intellektual potensiali
geniglonir.Lakin diferensial tolimin totbiqi ilo bagli miioyyon ¢otinliklor do mévecuddur:

Miisllimlarin slave hazirliga vo ixtisasartirmaya ehtiyact,

Sarbost vo yaradiciliga asaslanan miihitin formalasdirilmasinda ¢atinliklor;
Tadris programi vo giymotlondirms meyarlarinin uygunlasdirilmasi zorurati;
Resurs vo material ¢atismazligy;

Fordi yanagmaya kifayst qodor vaxt vo toskilati imkanin olmamasi.

Bu problemlorin aradan qaldirilmasi iso ardicil tohsil islahatlari, miisllimlorin pesokar inkisafi vo
miiasir texnologiyalarin todriss inteqrasiyasi ilo miimkiin ola bilar.

Son illordo Azorbaycanda da differensial tolim yanasmalari getdikco daha genis totbiq edilmokdadir.
Tohsil siyasotinds fordi yanagmanin giiclondirilmosi, giymotlondirms prosesinin saxolondirilmasi vo
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inkliizivlik asas istigamatlordon birina ¢evrilmisdir. Miiasir dorslik vo tohsil programlarinda, xiisusilo

ibtidai vo timumi tohsil morhalasindo, differensial foaliyyatlor vo tapsiriqlar daha ¢ox yer almaqdadar.

Miollimlor iiglin toskil edilon ixtisasartirma kurslari, treninglor, yeni resurs vo qiymotlondirmo
meyarlar1 bu prosesin somarali sokilds totbigino komaok edir.

Eyni zamanda, tohsil sahasindo rogomsal texnologiyalarin totbiqi — elektron portfoliolar, onlayn
todris resurslar1 vo fordilosdirilmis platformalar — differensial tolimin effektivliyini ohomiyyatli
daracads artirir. Azerbaycanin miixtolif bolgalorinds hoyata kegirilon pilot layihalor do bu istigamatds
miisbat naticolor gostorir vo bu yanasmanin imumtohsil sistemindo genis yayilmasi iigiin méhkom
zomin yaradir.

NOTICO

Ibtidai siniflorde differensial tolimin toskili miiasir tohsil prosesinin asas istiqamatlarindon biridir vo
tolimin keyfiyyotino birbasa tosir gostorir. Bu yanagma sagirdlorin fordi xiisusiyyaotlorini nozors alaraq
onlarin maraq, gabiliyyot vo dyronma siirotino uygun sorait yaradir. Belo miihitds hor bir usaq 6z
potensialini reallasdirmagq, soxsi inkisafini tomin etmok imkani olds edir.Differensial tolim yalniz zaif
vo giiclii sagirdlor arasindaki forqi aradan galdirmagq tigiin deyil, hom do tohsildo odalstlilik vo borabor
imkanlarin tomin olunmasi baximindan miihiim ohomiyyot kosb edir. Bu yanasma sagirdlords
miistaqil diisiinma, problem hall etmoa, omokdasliq, O6zlintiidars vo masuliyyst kimi XXI osr
bacariglarinin formalagmasina da komok edir.

Eyni zamanda, diferensial tolim sagirdlorin motivasiyasini artirir, onlarin moktaba va dyranmaya
maragin giiclondirir, tohsilin sosial-psixoloji miihitini saglamlasdirir. Miisllimlor {i¢iin iso bu metod
daha yaradici, ¢evik va sagirdyoniimlii pedaqoji faaliyyot imkanlar1 agir.
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KYKBIKTBIK rHOPHATI TEPMUHAEPAL XaKaTOH (OPMATHIH/IA MEHTePTy
MASTERING LEGAL HYBRID TERMS IN A HACKATHON FORMAT
Ecumoexona JI.b. *
Anparna

KyYKBIK camachiHIarbl THOPUATI TEPMHUHIEP — 3aMaHayd KYKBIKTBIK JKYHEHIH MaHBI3IbI Kypamaac
Oeuiri. Onap XanabIKapablK KYKBIKTBIK TOKipHOeae, 3aHHaMaHbl TYCIHIIPY/E KoHE ayJapMa carnachlH
apTTHIpyaa YIKEH peJl aTKapaabl. bysr TepMuHIepai MeHrepy 3aHrepiep/IiH KociOu IeHreliH KoTepi,
KYKBIKTBIK HOpPMallapAblH Oipi3Aimirin Kamtamachi3 etefi. COHIOBIKTaH KYKBIKTBIK OilliM Oepyne
rUOPHUATI TEPMUHOJIOTUSIHBI OKBITY KayKeTTLIir apThin kenezl. KOO ka3ak Tl HOHIHIH OKbITYIIBICHI
OonamaKk MaMaHHBIH TEPMHHJICPAl, KOCIOM JIEKCMKaHBI cayaTTbl, JKYHelni, 9pl OpbIHIbI KOJJaHa
OlTyiHE YJIKeH MOH Oepei.

byn 3eprreyne KYKbIKTaHy MaMaHJIBIFBIHBIH CTYJAEHTTEpiHEe TMOPUATI TEPMUHACPAIH €pEeKILIEIiri,
KOJIAHBUTy asiChl MEH  MEHIepTy OJiCTepi JKailmel OasHmanaabl. ABTOp 3aMaHayd XaKaTOH
dbopMaTbIHAaFeI cabaK YITICIH YChIHA OTBIPHII, Ka3aK TiJIiH 63reTUI1 ayTUTOPUSAA OKBITYIbIH THIMII
KOIIAPBIH YCBHIHABL. KYKBIKTHIK TEPMHHOJIOTHSHBI 3€pTTEy, KYKarTapAsl Tajjaay, COT Ipoleci
OolbIHIIIA POIIIK OMBIH, KYKBIKTBIK 3CCE a3y, TAHBICTBIPBUIBIM KOpPFay CHSKTBI Ke3eHAep cabak
yiarici OepinreH. TonThIK KyMbICTapZia MOTIHMEH JKYMbBIC KaHAa €MeC, KYKBIKTBIK THOpUATI
TEPMUHAEP/l Nailananbll, KYKbIKTBIK MOCEEH] eIy >KOJIapbl, HAKThI YCBIHBIC Xacay YJriiepi
KaMTBIIa IbI.

MamaHaplK OOMBIHIIA TEPMUHOJOTHSIHBI MEHIEpTY KOHE OHBI KYKBIKTBIK OiTiM Oepy ixyiecine
TUIM/JIl €HT13y MaKcaTblHa XaKaToH (OpMaThIHAAFbI 1C-TOKIpUOENiKk cabaKkTapabl YHbIMIACTHIPYIbIH
MoHi 30p. Byt hopmar KyKpIKTaHyIIbUIAp MEH TUIIII-MaMaHIapAbIH O1piecil )KyMbIC iCTeyiHe, )KaHa
TEPMUHJACPII TaJKbLIall, OJapAbl KYKBIKTHIK JKYHere eHTi3yliH WHHOBAIMSUIBIK JKOJJAPbIH
KapacTelpyFa MYMKIHIIK Oepeni. Op Tomnra OeNriIeHreH capamnmbiiap OuTiM - adyIIbuIapIbIH
JAWbIHABIFBIHA ©37IEPIHIH o1 OaFackiH Oepe/l.

Makasnaza uaTepOencenii cunartarbl OuTiMI1 6aranay KpuTepuidiepi, xo0a YChIHY, TAaHBICHITBIPBUIM
o3iprey, TanceIpMasyapAbl  OpPBIHIAyFa HYCKaylap, TaJKbulay HOTIDKENEpl XaKaTOHHBIH €3
HOTIKEIUTITH 1C KY31HIe JoJeNIei.

Kiar ce3aep: rubpuati TepmuH, Oyanaacy, TEpMHUHOJIOTHSI, KYKBIKTBIK, XaKaTOH, POJIIK OMBIH.
Abstract

Hybrid terms in the field of law are an important component of the modern legal system. They play
a major role in international legal practice, in the interpretation of legislation and in improving the
quality of translation. Mastering these terms raises the professional level of lawyers and ensures the
consistency of legal norms. Therefore, the need to teach hybrid terminology in legal education is
increasing. The Kazakh language teacher at a university attaches great importance to the ability of a
future specialist to use terms and professional vocabulary competently, systematically and
appropriately.

This study presents the features of hybrid terms, their scope and methods of mastering them for
students of the law specialty. The author, presenting a model of a lesson in the modern hackathon
format, suggested effective ways to teach the Kazakh language to a non-native audience. The model
of the lesson includes stages such as the study of legal terminology, document analysis, role-playing
on the trial, writing a legal essay, and defending a presentation. Group work includes not only working

* 1. XKancyripos aremgarsl Xeticy yumsepcureri, Tammslkopran Kanacwl, e-mail: dinarabyessimbekova@mail.ru
https://orcid.org/0000-0002-9689-383X
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with the text, but also ways to solve legal problems using legal hybrid terms, and examples of making
specific proposals.

In order to master the terminology of the specialty and effectively introduce it into the legal education
system, it is important to organize practical classes in the hackathon format. This format allows
lawyers and journalists to work together, discuss new terms and consider innovative ways to introduce
them into the legal system. Experts appointed in each group will give their fair assessment of the
readiness of students.

The article discusses the interactive nature of the knowledge assessment criteria, project presentation,
presentation development, instructions for completing tasks, and the results of the discussion, which
practically proved the effectiveness of the hackathon.

Keywords: hybrid term, hybridization, terminology, legal, hackathon, role-playing game.
1. KIPICIIE

Makanaga Ka3ak TUTIH MaMaHJIBIKKA COWKEC OKBITYJarbl KOCIOM KAaTBICBIMIBIK JKOHE TUIIIK
(TUITaHBIMIIBIK) KY3BIPETTUTIKTEPII KETULIIPYIiH 3aMaHayH 9ICTepiH YChIHOAKNBI3. byriHri TaH a
TUIII KOTHUTHBTI, 9JICYMETTIK JKOHE MOJCHHM TYPFBIJAH MEHIepTy KaKeTTuliri OachiM. XakaToH
dbopmartsl xkaz0aina jKoHE aybI3la KYKBIKTHIK COMICYIIH MparMaTUKaIbIK TOCIIl PETIHIE KYKBIKTHIK
KapbIM-KATHIHACTHIH HHTEPOCIICeH 11 CUTIaThIHA OCHiMIEINTEeH.

['ubGpuari TepMuHIAEpAl KapacThlpMac OYPBIH, KalIbl THOPUATCHY YACPICIHIH IIBIFY TOPKIHIHE
TOKTaJjla KeTKeH koH. [ uOpuareny tapuxsiH FansiM-Titnn barman MombiHOBa coHay apal TUTiHIH
KaHaT >KaWbIll, QJIEeMIe Tapajly Ke3CeHIHEH OacTay alaThlHBIH TiIre THEK eredi: «Kaszak TuliHiIH
rubpuarenyi apabd TimiHeH Oactanapl. CanaiblK ce3lep TEPMHHOJIOTHSAAaH Typaasl. ['ubpun
CO3/ICP/IIH EPEKIIEIIr: XaJIbIKapablK KaThbIHACTApAa KOJAAHBLUIAGI, TUIIETI KEMIIUTIKTI TOATHIPHII
OTBIPAJIbI, TUIAIK OIpMiKTEp/i BIKIIAM/IAyFa KOJAMIIbD).

byrinri Tapga moHOp TiIMAEpre dKCHMAHCHUSIIBIK (GKaysam aiyIibl Tiaaep) O0acka Tiare ce3 OepeTiH
TIJIep JKaTaabl: OPBIC TiM1, aFBUIIIBIH TUTI, paHITy3 TiT T.0.

PenunuenTt Tinaepre Kazak TUTI Kipemi, SFHH JOHOP TUIMIH BIKOAJIBIH Te3 KaOwLimgam anansl. Ces
TYABIPYZIBIH Oip KBIPBI — CO3 KaObLIAAY.

1.1 TeopusiibIk Herizaepi

«I'ubpun TepMHUHAEpP Ka3aK TEPMHHOJOTHSICHIH KaH JKAaKThl JIaMBITyFa, >Kyileneyre xKoHe
KaJIBINTACTBIPYFa, CO3MIK KOpAbl OaifbiTyra OipineH-Oip BIKMAJIBIH THTI3ETIH TEPMUHIEP OOIBII
tabbutanbl. JKahanmany mporeci TiaepaiH Oip-OipiMeH KapbIM-KaTbIHACKA TYCYl, CasiCH, MOJICHH,
OKOHOMHKAIBIK, TEXHUKAIBIK JOHE KOMIBIOTEPIIK caiaiapja HWHTeTPANUsIAHYbl IMIeT TUIIIK
arayJapbIH Ka3ak TiTiHE eHy MpoIecTepid KymeiTyne. by ke6iHeH TepMuHaepre KatbicTe» [ 1, 87].
OnberTe, xkahaHgaHy *KarJalbIHAa TEPMUHOIOTHUSHBIH JaMYbIHA aFbUIIIBIH TUTIHIH BIKITAJBI 30P.

«'ubpuari TepMuH — Oerie XOHE aBTOXTOHIBI SJIEMEHTTEPIiH KOCHUTYbl HOTIDKECIHJE Maiaa
OOJNaTBIH TEPMUH, €Ki TUIIIH KOMIIOHEHTTepiH KaMTuabl. COHFBI Ke3/e Ka3ak TiMiHAe THOPHITI
TepMuHaep kebelin kerti. Kazakcran PecnyOnukachiHIaFb! Karai )aHFBIPTYIbIH apKachIHIA Ti
aifrapneikraii ecti. Kenreren tepmunzaep - OymaHmapisl Ka3ak TUTIHIH Kasipri jaMmy Ke3eHiHe
OpTYpii camanapia kesmectipyre Oomanbl, mbicanbl, [uOpunati tepmuHaep kebiHece GuiIbMe,
Teleauaapaa, paanoNa, WHTCPHETTE XKoHE OyKapallblK akKmapar KypaJldapblHBIH HETi3Ti Ke3mepi
OonbIn TaOBUIATHIH 3JEKTPOHABl OachUIbIMIApAa KEHIHEH KonmaueuiafsDy [2, 15]. byn mikipmai
KyarTai KeJie, THOpHUITI KYKBIKTBIK TEPMUHICP JTEKTPOHIBI 0ACHUTBIMIAp/Ia FaHa eMeC, KYKBIKTHIK-
3aHHAMaJIBIK KY)KaTTap/a Ja KeHIHeH KOJIJaHbUIA bl IETeH OWaMBbI3.

«'uOpuaTi TEPMUH» YFBIMBI «TEPMUHXKAcCAM» KOHE «OyHaHIaHy» CHSKTBl YFBIMJIAPMEH THIFbI3
OaliTaHBICTHI CKCHIH aTal OTKEH JKOH. TepMUHOJIIOTUSHBIH KAJIBINTACYbl KYPBUTBIM/IBIK, TAHBIMIBIK-
JUHTBUCTUKAIBIK KYPaJIIapIbIH KOMETIMEH KOATAJIFaH aKImaparThl Oepy MEH KaObUIIay/Ibl KAMTUTHIH
nporiecc. byl perte OHBI JKy3ere achIpyIblH OpPTachl MEH IIAPTTAapbhl MAaHBI3IbI POJI aTKapallbl.
['mOpuou3anuss — ce3kacaM oJici, OHJa aBTOXTOHIBI JKOHE OerJe 3JIeMEHTTEpIiH YileciMi
Oaiikananaen» [3,5]. [uOpuaTi gereH araynblH 031 0erne 3MeMeHTTePAIH KaTbICYbIH MEH3EH/I1.
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O.Kaitnapos: «KanpkupoBanue sBISETCS OTHHUM U3 BEOYIMX M MNPOXYKTHBHBIX CIIOCOOOB

o0pa3oBaHMsI HOBBIX TEPMHUHOB B Ka3aXCKOM SI3bIKe. TEpPMHUHOIOTUYECKHE KaIbKU IOCBOEMY

XapakTepy JACJSATCS Ha J[Ba THIIA: CMBICIIOBBIC M CTPYKTYPHO-CMBICIIOBEIC» JICT KalbKajay TOCITIHE

cunartama OepreH [4, 24]. Kanbka Tocini apKbUIbI xKacanFaH OyJaH TEpPMUHIEPIH IPaMMaTHKAIbIK
KYPBUTBIMBI KOHE JBIOBICTHIK €PEKIIEIITiH 0aliKay KUBIHAY OOJBIN TaObLIa b

JleMek, THOpUITI TEPMUH — ©3T¢ TUIAIH OylTaH/Iacybl HOTHKECIH/IE Maiaa O0aFaH KYOBUIbIC.
biniM anymbutapra MaMaHIBIK TUTIHE TiKeJIeH KaThICThI KOCIOW JIEKCUKAHBI, OHBIH IMIIHAC CalaJIbIK
TEPMUHOJIOTHSIHBI MEHIEPTY/Ie THOPUATI TEPMUHIEPTE EPEKILe MOH Oepemis.

KyYKBIK canmachiHIaFbl THOPUATI TEPMUHIEP/I OKBITYABIH MaHBI3IbI CEOCTITEPIH TOMEH/IET]1 KecTene
KOpCETEeHIK:

KyKpIK canmachiHIaFbl THOPHUATI

TEPMHUHJIEP/II OKBITYABIH MaHBI3/IbI
cebenTepi

aJIbIKapaJbIK : -
JKOHE KON HOpMaJIap/IblH K9016}4 o K¥:1\I/>III§THI)§K zifem

KYKBIKTBIK JIYPBIC KY3BIPCTTUIIKT1 I Ty

ToaXIpuoe SH DI apTTBIPY CTaHapTTay

136

1 kecme. Kykvikmulx eubpuomi mepmunoepoi OKblmyOvlH Maybl30bl cebenmepi
1. XanbIkapajblK koHE KONTUIII KYKBIKTBIK TOKiprOe

['mOpunari TepMHUHIAEP KYKBIK JKyHenepiHiH jkahaHTaHybIMEH >KOHE OpTYpJi elfep apachlHAAFbl
KYKBIKTBIK KaThIHACTAP/IBIH apTYbIMEH OaiyaHbICThl. KenTeren 3aHmap MeH KemiciMmaprrap OipaeH
OipHere TijIe ®Ka3bUIabl, aJl THOPUATI TEPMUHJED ayJlapMa AJIIITiH CaKTayFa KOMEKTECEIi.

2. KyKBIKTBIK HOpMaJIapIbIH IYpbIC TYCIHAIPLTY1

['mOpunaTi TepMUHIEP KYKBIKTHIK KY>KaTTapIbl TYCIHAIPY Ke3iHJEe KOIMarbIHAIBUIBIKTHI a3aiiTalbl.
3aH TuniHAe 9pOip CO3MIH HAKThI MaFbIHACHI OOTYBI KEPEK, COHABIKTAH KYKbIKTaHYIIIbUIapFa MYHAAM
TEPMHHJIEP/II MEHTePY MaHBI3/IbI.

3. KociOu Ky3bIpeTTUTIKTI apTThIpy

Bomamaxk 3aHrepiep MeH KYKbIKTaHYIIbIIAp XaTBIKAPAIBIK KYKBIKTHIK HOPMaJlap bl IYPHIC TYCIHIIL,
KOJIJTaHa Oy YIIiH THOPUITI TEPMHUHOJIOTHUSHBI MEHIepyl KakeT. bysl omapaslH KociOm JeHTeiH
KOeTepe/Ii.

4. KyKBIKTBIK TUIII JAMBITY XKoHE CTaHIapTTay

['mOpunri TepMUHICP XKaHA KYKBIKTHIK YFBIMAAPIBI KAJBIITACTHIPY JXKOHE ONapAbl 3aHHAMAJIBIK
JIeHreiie OeKiTy YIIiH MaHbI3/Ibl peil aTKapaabl. Ocipece, )kaHa TEXHOJIOTUsIap MEH LU(PIIBIK KYKBIK
CaJlaChIHJAaFbl YFRIMIAPbI CHIIATTAY YIIiH KOJIAHBLIA B

2. DJICTEP

1 kypc OiniM anmymsiapeiHa THOPUATI KYKBIKTHIK TEPMUHIEPII MEHIepTY[e XakaToH (hOpMaThIH
naiijananyablH YATUTIK )KOCTIapbIH YCHIHAMBI3.

CaldaKTbhIH MAaKCATHI:



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

- KyKBIKTBIK THOPUT TEPMHUHJIEP/IIH MOHIH JKOHE KOJIIAHBUTYBIH TYCIHAIPY;

- CLIL TexHOnmorusichl O0MBIHIIA A THUIBIM, THIHIATIBIM, Ka3bLUIBIM jKOHE OKbUIBIM JaFAbLIapbIH
JAMBITY; XaKaTOH ()OPMATHIH]IA TONITHIK KYMBIC;

- KomannambIK >KyMbIC )KOHE KpEaTHBTI Oilyiay KaOlieTTepiH apTThIpy.

CabaKTbIH KYPbLUIbIMBI:

1. Kipicne (5 munym)

o XaxkatoH YFBIMBIMCH KQHC MAaKCATTAPBIMCH TAHBICTBIPY.

e Crynenrrepai Tontapra 6emy (op Tonra 4-5 agam).

e CabakThlH MaKcaThl MEH MIHACTTEPIH TYCIHIIPY.

2. Totyoanvim dicane oxviivim (10 murym)

o KyYKBIKTBIK THOpH]] TEPMUHAEP Typasibl KbICKAIIA ayJHo)Ka30a ThIH/AY.

e KyYKBIKTBIK MOTIHAEP/II OKY JKOHE TaJIKbLIay:

e Morinaepaeri ruOpua TEPMHUHIEPII OETT1IeY.

. Bp TepMI/IHHiH MarbIlHAaChIH AHBIKTAY »KOHC TaJIKbLIay.

3. Xakamon kezenoepi

TanceipMaHbl TYCIHIIPY:

OP TOMKA KYKBIKTBIK THOPU]] TEPMUHEP/II TTal JaTaHbII, KYKBIKTBIK MOCEIICHI STy HEMeCe YChIHBIC
xacay kepek. Torrap e3 sxo0anapblH JailblHay YIIIH KaXKETTI aK[apaTThl 3epTTEY JKOHE KOJIaHy;

JKobGans! maitbiaaay OapbICBIHIA TOMEHICTI KaJaMaapabl OPBIHAY:

1.

Moaceseni anbiKTay: bepiireH MoTiHep OOibIHIIA KYKBIKTBIK MOCEJICHI aHBIKTAy
JKOHE TYCIHY.

Kocnapnay: >KoGanbl »Kocmaprnay XKoOHE OHBI JKY3€re achlpy YIIIH KaKeTTi
KaJamIap/bl aHBIKTAY.

3eprTey xKoHe Taaaay: KaxerTi KYKbIKTBIK aKIapaTThl 3€PTTEY KOHE Talfay.

IemwiMm yebIny: MoceneHi menry yuriH THOpua TEPMHUHICPAl HaiJanaHblll HAKTHI
YCBIHBICTAp jKacay.

Ipe3enTanus gaiibiaaay: JKoOaHbIH HOTIKENIEPIH MPE3CHTANNS TYPIHC TalbIH/IAY.

4. Tanvicmoipvinvim dxcone mankoiaay (30 munym)

e  Op TON ©3/ICPiHiH )K00ACHIH TaHBICTBIPAIBI (9P Mpe3eHTAIUsAFa S-7 MUHYT Oepineni).

o Tomnrap e3nepiHiH x00aNapblH TaHBICTBHIPHIN OOJFaH COH, TONTAPMEH KOHE OKBITYIIBIMEH
TaJKbLIay.

o Tomrapra cypakrap Koo ’oHE Kepi OaiaHbic Oepy.

5. Kopvimuinost (5 munym)

o CabakThIH HET13T1 TYKbIPBIMIAPBIH KalTamnay.

o binim anymsuiapabiH TYCIHIKTEPiH TEKCEPY YIIIH CypakTap KOro.

o (CabakTblH HOTIDKENEPIH TaNKbLIay JKoHE Oaranay.

A4 maparpiHa OacbeuiFa 0
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arajay KpUTepHIlIepl yIeCTipisieni, op TOM KapChllac TONTHI Oaraiaii bl
Ne bazanay kpumepuiinepi 1 mon 2 mon 3 mon 4 mon
1 KykpIKTBIK ~ THOpUI ~ TepMHHACPAI
IYPBIC KOJIZaHy skoHe TyciHmipy (1-5
yrmaif)
2 Kobaubiy TOJIBIKTBIFbI JKOHE

JIOTHKAJIBIK KYPBUIBIMEI (1-5 ymait)

3 3epTreynin JIOIIIIT JKOHE
MaliMeTTepiH Herizaenyi (1-5 ymait)

4 [Ipe3eHTanusIHBIH canacsl J)KOHE
TeIHAaymbulapra  tycinmipyi  (1-5
yraif)

5 Komannmansik JKYMBIC JKOHE

KpeatuBTLIIK (1-5 yrmaif)

Kannwl ynati canvl

Nel motiH

ABTOPJIBIK KYKBIK - OV aBTOpJIApABIH IIbIFapMajapblH 3aHJbl KOPFay MeXaHU3Mi. ABTOPJIBIK
KYKBIKKa 97101, FBUIBIMU JKOHE KOPKEM IIbIFapMaiap >kKaTaabl. ABTOPIBIK KYKBIK aBTOPIIAP.IBIH
HIBIFApMaIapblH TalaaaHy KYKBIFBIH PETTSHIl JKOHE OJIAPJBIH MYJIIKTIK MYJIJCIEPiH KOpPFauIbl.
ABTOpPJIBIK KYKBIK aBTOPJIBIH IIBIFAPMACBIH OacKayiap MaiaiaHFaH Ke3/1€ OHBIH KeNICIMIH aTyJIbl
Tanman erenl. byn 3aH aBTOpIapbIH IIBIFAPMAIIBUIBIK €HOETIH 9AiIeTTI Oarajay »XoHE Kopray
MaKCaTBIH/A YKaCaJIFaH.

No2 moTiH

KBUIMBICTBIK JKayanmKepIIiTik - Oyl KbIIMBIC JKacaFaH aJamMfa KOJJIAHBUIATBIH 3aHJBI MIapajap
kyheci. KpIIMBICTBIK JKayalTKepIIUTiK a3amMaTTapAblH KYKBIKTaphl MEH OOCTaHIBIKTApPBIH KOpFay,
KYKBIKTBIK TOPTIMTI CaKTay KoHE KbUIMBICTBIH QJIJIBIH alTy MaKCaThIH/Ia KOIIaHbUIaAbl. KbUIMBICTHIK
JKayarKepIIUTIKKe TapThUIFaH a/iaM COT IMPOIECIHAES albINTabI, Oenrim Oip »ka3zara kecimyae. by
JKaza TypJiepl MYJIKi TOPKiIey, albIITyJI cany, 00CTaHABIFBIHAH alibIpy KOHE T.0. OOTYbI MYMKIH.

Ne3 moTiH

Konctutynusisik pedopma - Oyi1 MEMIIEKETTIH HETi3T1 3aHapbIHBIH e3repyi HeMece KaHApTHUTY b
npoueci. Onap KOFaMHBIH JaMyblHa COWKEC MEMIICKETTiH KYKBIKTBIK JKYWECiH XeTUIIipy >KoHe
JNeMOKpaTUsUTaHABIPY ~ MakcaTelHAa kyprizuteni. Koncrutymusuiblk  pedopma  OapbichiHIA
a3aMaTTapablH KYKBIKTapbl MEH OOCTAaHIBIKTaphlH KOpFay, MEMJICKETTiK OWIIIKTIH TapMaKTapbIH
TEMe-TeHIIKKE KeNTipy JKOHE KYKBIKTBIK MEMIJICKETTI JaMbITy MOceNeliepi KapacThIPbLIaIbL.
KoHCcTuTynmsiiblK pedopmanap opKariaH KOFaMABIK TaJKbUIay jKoHE pedepeHIyM apKbLIbl JKY3ere
aChIPBLIAIBI

Ned motiH

ABTOpJBIK KYKBIK — Oy aBTOpJIApIbIH IIBIFAPMAIIBUIBIK JKYMBICTAPBIH 3aHMEH KOpFay
MeXaHU3M/JIEPiH KAMTaMachl3 €TeTIH KYKBIK cajachl. ABTOPIBIK KYKBIK OOBEKTIIEpiHE 9160 KoHE
KOpKeM MIbIFapmanap (Kitamnrap, eJeHaep, KapTHHajIap, MYCIHACp, My3blka, KHHOPWIBMICD KOHE
T.0.); FBUIBIMH >KYMBICTap (3epTTeyjiep, Makanajap, OasHAamanap >oHe T.0.); KOMITBIOTEpIiK
Oarmapiamanap )oHe MOJIMETTep Oa3anmapsl kKaraabl. ABTOPIIBIK KYKBIK CYOBEKTIJIEpi: aBTOpIap —
HIBIFAPMAIIIBUIBIK JKYMBICTHI Kacaylibutiap. KYKbIK HeNeHymIiep — aBTOpiapiblH Myparepiepi
HEMECEe aBTOPIIBIK KYKBIKTBI UEJICHYIIN YHBIMIIAP.

Tanceipma 1: KyKBIKTBIK TEPMUHOIOTUSIHBI 3€PTTEY
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HyckaynbikTap:

1. KyKBIKTBIK MOTIHHEH THOPH]I TEPMUHACPA] aHBIKTAI, OJap/Abl OeNTiIeHi3.

2. OpOip rudpu TEPMUHHIH MaFBIHACHIH KOHE KOJIAHBUTY CaJIACHIH aHBIKTAHBI3.

3. 3eprTeyiHi3li TOJIBIFBIMEH Ka3blll, CBIHBINTACTAPhIHA TPE3CHTAIIMS JKaCaHBbI3.
baranay kpurtepuiinepi:

o T'ubpun TepMuHIEPl 1YpPHIC AaHBIKTAY JKOHE TYCIHIIPY.

e 3eprTey HOTWKEJECPiHIH TOJIBIKTHIFBI )KOHE TYCIHIKTLIIT.

e TaHBICTHIPBUIBIMHBIH Camachl k9HE ThIHAAYIIbUIAPFa TYCIHIIPYI.

o Kecre TonTeIpy

Ces3 Tipkeci TypiHaeri TuOpua TEPMUHIED

Tubpuo mepmun Anvigmamacsi Konoanwviny canaco Mbuicanoap

Aemopnvix KYKbIK

Com npoyeci

Kyxvixkmuix akm

Mopansouix 3usm

Koncmumyyusanoix Kygoix

Koncmumyyusinwix
pedopma

Humennexmyanowvix
MEHWIK KYKblebl

Tanceipma 2: KyKBIKTBIK KyXKaTTap/pl TAJIIAy
HycxkaynbikTap:

1. KyKBIKTBIK KYKaTTapabl (MbBICAJbI, 3aHJAp, JKApJBIKTAp, Kaylbliap) >KHHAKTAIl, OJap.IbIH
1IIiHeri THOPUA TEPMUHJIEP/Il AHBIKTAHbI3.

2. OpOip KYKATTBIH MaKcaTTapbl MEH Ma3MYHBIH CUTIATTaHBI3.

KYKBIKTBIK KYKaTTapAbl CalbICTHIPBIN, OpPTaK TUOpUI TEPMHUHIEPHAlI AaHBIKTAHBI3 JKOHE
OJIap/IbIH MOHIH TaJIJJaHBI3.

baranay kputepuiinepi:
e KyYKBIKTBIK Ky)KaTTap/bl TYPHIC TaAAy )KOHE CHITATTaYy.
e TuOpun TepMUHIEPII AT aHBIKTAY KOHE TYCIHIIPY.
o CanbICTBIPY JKOHE TaJ/Iay/IbIH CAIlachl.
Tanceipma 3: Cot nporiectepi OOMbIHIIA POIIIK ONBIH
HyckaynbikTap:

1. Op TomKa COT MPOLIECiH OTKI3Y peAepiH Oeimn anaabl (COT, aBOKaTTap, albINTAYIIbI, KyaIap,
T.0.).

2. Op TOI ©3iHIH PeIiH TYCIHIN, COT MPOLIECiHE JabIHAAIAIbI.
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3. Cort mporeci oTKi3y OapbIChIHIA THOPHUT TEPMUHIEPI KOITAHYbI THIC

4. Cort mpolieci asKTaIFaHHAH KeHiH, Op TON ©3[EPiHiH POJIiH KoHE TMOpU TEPMUHEP/1 Kanait
KOJIJaHFaHBIH TAJIKBLUIANIEL.

baranay kputepuiinepi:
e Cot nporecia oTKi3y 0apbIChIHIA THOPHUI TEPMUHIEPL TYPHIC KOJIJIaHy.
e Penjik OWBIHHBIH TONBIKTHIFBI )KOHE KAaTBICYIIBLIAPIBIH POTIHE COMKEC JPEKET eTyi.
e Tankeuay camachl >koHE HOTHKEHIH JQJIITI.

Tanceipma 4: KyKbIKTBIK 3CCE Ka3y

HyckaynbikTap:

1. «KyKBIKTBIK THOpPUA TEPMHUHICPAIH KYKBIKTBIK MOTIHIEpAETi peJli MEH MaHBI3bI»
TaKbIPBIOBIH/IA 3CCE KA3BIHBI3.

2. DcceHizne THOpUI TEpMUHIEP1 KOJAaHY JKOHE OJIapAbIH MOHIH TYCIHIIPIHI3.
3. DcceHizzi asKTaraHHAH KeiiH, TONIEH TaJIKbUIAHBI3 XKOHE Kepi OailylaHbIC aJbIHBI3.
baranay kpurepuiinepi:
e DCCeHiH KYPBUIBIMBI )KOHE Ma3MYHBI.
e ['ubpuxa TepMUHACP/ KONIAHY KOHE TYCIHIIPY.

o Tankputay OapbIChIH/IA ©3 MIKIPIH TYPBIC )KETKI3Y.

3. KOPBITBIH/IbI

KyKpIK canmachIHAaFbl THOPUITI TEPMUHAEP/l OKBITY — 3aMaH Tala0bl. BYJI KYKBIKTBIK Ky XKaTTap IbIH
JOIIITT MEH TYCIHIKTI OOJyBIH KAMTaMachlI3 €Till KaHa KOMMai, XaJbIKapalblK KYKBIKTBIK TOXipruoere
oeitimaenyre kemekrecemi. COHbIMEH Karap, THOPHATI TEPMHHOJOTHUSHBI MEHIEpY 3aHrepiep.liH
KOCIOM KY3BIPETTUIITIH apTTHIPBIN, KYKBIKTHIK aydapMaHbIH CamlachlH »akcapTaabl. KYKBIKTHIK
HOpMaJTapAbIH AYPHIC TYCIHAIPLTYl MEH CTaHAapTTaIyhl YIIIH J€ MYHIal TEPMUHICP MaHBI3IbI PO
arkapanpl. COHIBIKTaH KYKBIK CalachlHOAFrbl OuTiM Oepy »KyheciHae THOpPHITI TePMHHOJIOTHUSHBI
TEePEHJIETE OKBITY — CaItaJibl 3aHrePiIiK Kaapiapabl JaspiayblH HETi3ri OaFbITTapbIHBIH Oipi OOTYyBI
THIC.

4. TY/XKBIPBIMJIAP )KOHE ¥YCBIHBICTAP
Tyoicoipvimoap:

- TI'mbpuari TepMUHIEp KYKBIK CallaChIHAAFBl TUIMIK JONAIKTI KaMTaMachl3 eTeli JKoHe
KOTIMaFbIHAJIBIIBIKTHI a3aliTa/Ibl;

- XanmbpIKapalblK KYKBIKTBIK KaTbIHACTApa MYHIAW TePMHUHICPIIH KOJIAHBUTYBI ayJjapMa canachlH
YKaKCapTHII, 3aHHAMAJIAP/IbIH COMKECTITIH apTThIpaabl [5];

- KyKpIKTaHYIIBUTap MEH 3aHrepiep YIIiH THOPUATI TEPMUHACPAI MEHIepy KOCiOM KY3BIPETTLUTIKTIH
MaHBI3IbI 06J11ir1 00IbII TaOBLIANEI,

- Hudpaslk KYKBIK TEH JKaHa TEXHOJOTHSJIAPABIH TaMybl KaHa THOPUATI TEPMHUHICPAl €HTi3y
KQKETTUIITH apTTBIPBII OTHIP;

- KyKBIKTBIK Oi1iM Oepy KyHeciH e THOPUATI TEPMUHOJIOTUSHBI OKBITY 3aHHAMAHBIH CTaHIaPTTATYBI
MEH XaJbIKapablK KYKBIKTBIK TOKipuOere OeiimMaenyre bIKIal eTell.

¥evinvicmap:

1. KykpIKTBIK Ol1iM Oepy OarmaprnamanapblHa TMOPUATI TEPMUHOJIOTHMSAHBI apHailbl MOH pETiHze
CHT13y KaXeT.
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2. KyKbIK cajachlHIaFbl TEPMUHOJOTHSIIBIK 3€pPTTEYJICpAl NaMBITy YIIiH FBUIBIMH >k00ajap MEH
3epTXaHajap auly MaHbI3Ibl.

3. XanbIKapaiblK KYKBIKTBIK KY)KaTTap/bl aynapy >KoHe TYCIHAIpY Ke3iHJe TMOPUATI TepMUHIEPII
Oipi3neHAIpy KaxKer.

4. 3aHrepiep MeH KYKbIKTaHyIIbIJIAPFa AapHAJIFaH THOPHUIATI TEpMHUHIEP OOMBIHINIA OKBITY
CEeMMHAapiapbl MEH TPEHUHITEP YIUBIMIACThIPY YCHIHBLUIAIBI.

5. KYKBIKTBIK TEpMHHOJIOTUSHBI CTAaHAAPTTAy YLIIH MEMJICKETTIK OpraHjap MeH FbUIBIMU
KaybIMJIACTBIKTAp O1pJIecim KYMBIC iCTeY1 THIC.

ByJ1 TyKBIppIMIap MEH YCHIHBICTAP KYKBIK CalaChIHAAFbl THOPUATI TEPMUHIACPAl THIMII KOJaHyFa
KoHE OUTIM alTyIIbIIapIbIH 63 KOCOU KBI3METIH/IE OPBIH/IbI KOJIJaHybIHA MYMKIHIIK Oepe/i.
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KOCBIMIIIA BIJIIMHIH OPTA BIJIIM BEPY CAITACBIHA 9CEPI

Kymamesa K.b. *

Anjaarna. by makananga KoceiMIna OiTiMHIH opTa 611iM 6epy canackiHa acepi Tainaanaasl. Koceimina
O11iM — MeKTen OarJapiiaMachblHaH ThIC YHipMesep, CeKIusIap, Kypcrap skoHe 6acka 1a 6iim 6epy
Oarmapiamanapbl apKbUIbl OKYIIBUIAP/BIH IIBFAPMAIIBUIBIK, QJIEYMETTIK JKOHE WHTEIUICKTYaJIbIK
KaOlleTTepiH JaMbITyFa BIKMAJ €TeTiH MaHbI3Abl Kypail. KoceiMina 6i1iM Oepy OKYyIIBUIAPIBIH OKY
yJIrepimiHe Tikenei acep eTyMeH KaTap, OJapblH TaHBIMIBIK KbI3BIFYIIBUIBIFBIH apTTHIPAIbI, KEKe
TYIFaJbIK JaMybIH/IAa epeKile pesl aTkapaabl. Makanaga KOChIMIIA OUTIMHIH OKYIIBUIAPBIH OKY
MOTHBALIUACHIHA, MTOHEP OOWBIHILA KETICTIKTEPIHE )KOHE OJIap/IbIH KEKe KaOUIeTTEpiH JaMbITyAaFbl
OpHBl MEH bIKNaNbl KapacTelpbliajgpl. COHBIMEH Karap, KOChIMIIA OUTIM MEH Heriri OuliM
apachIHIaFbl OalIaHbIC TIEH YileciMIUTIK Macenenepi 3eprreneai. Koceimima G6iniMHIH OL1iM O6epy
XKyHeciHe KOCKaH YJIeci, OHbIH OKYIIbIIap/IbIH OMipiH/e )KoHE KociOu 1aMybIH 1A KaJlaillia MaHbI3/1bl
pell aTKapaThlHBl Na anThlIaAbpl. Makanaga KockIMIa OUTIM MEH opTa OimiM JKyHeciH THIMIl
yilecTipy Kongapel MEH XaJbIKapajblK ToXipOuenepre Heri3ieireH ycbHbicTap Oepineni. byn
3epTTey KochIMIla O11iM Oepy MEH opTa OLTIM apachIHAaFbl ©3apa 0alIaHBICTHl HBIFAUTY JKOHE OLTIM
Oepy camacblH apTThIpy OarbIThIHJA >KaHA MYMKIHIIKTEp MEH TOCUIAEpHl KepceTy MaKcaTbIHJIA
’Ka3bUTFaH.

Tipek ce3aep: KocbiMIIa OiniM, opTa OiTiM camackl, OKy MOTHBAIUSCHI, [IBIFAPMAIIBbUIBIK TaMy,
WHHOBAIIHSITBIK OKBITY.

The impact of additional education on the quality of Secondary Education

Abstract. This article examines the impact of additional education on the quality of general
education. Additional education, which includes clubs, sections, courses and other extracurricular
activities, plays a significant role in the overall development of students. It not only contributes to
improving academic performance but also fosters the development of creative potential, social skills,
and personal qualities of students. The article analyzes how additional education influences students
learning motivation6 interest in academic subjects, and the development of individual abilities. It
also explores the interaction between additional and primary education, as well as the challenges of
integrating them into the educational system. Special attention is given to studying international
experience and implementing best practices into the national education system. The paper aims to
identify ways to effectively combine additional and primary education to improve the overall quality
of education.

Keywords: additional education, quality of general education, learning motivation, creative
development, innovative learning.

Kasipri xoramparsl OiniM Oepy »kyieci Y3IKCi3 Jambll, >KaHAphI OTBIpYAb! Tamam ereni. Ochl
OarpITTa KOChIMINA OUTIM Oepy — OKYIIBUIAPABIH HIBIFAPMAIIbLIBIK, TAHBIMJIBIK KOHE OJICYMETTIK
KaOlleTTepiH JaMbITya MaHbI3/Ibl pei atkapaasl. Opra 6i1iM Oepy camachlH apTThIpY MaKCcaThIH/A
HET13T1 IOHJEP/ICH ThIC KOChIMIIIA O171iM Oepy/IiH yJIeCi apThIM KeJel.

Kocpimiia 6iim 6epy — OyJ1 OKyIIbUIapAbIH 00C YaKbITBIH THIMI ©TKI3yTe JKeKe KaOieTTepiH alryrFa,
IIBIFAPMAIIIBUTBIK KOHE 3MATKEPNIK JaMyblHA BIKIMAl €TeTiH OuriM Oepy camacbl. O MeKTen
OarapramMachlHaH THIC KYPTi3iIeal )kaHe opTYypii OarbITTap OOMBIHINA KYy3€re acaibl: My3bIKa, OHEp,
CTIOPT, TEXHUKAJIBIK IIBIFAPMAIIBLUIBIK, SKOJIOTHS, POOOTOTEXHHKA KIHE T.O.

* OKyIbLIap capaibIHbIH TUPEKTOphl. MaHFbICTAY OOJIBICH], AKTAy KaJlachl
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Kazakcran PecnyOnmukaceiabiH «bimiM Typamb»y 3aHbIHAA KOCHIMIA OUTIM — JKEKE TYJIFAaHBIH

[IBIFAPMAIIBUIBIK, TAaHBIMJBIK, ONEYMETTIK KaOiIeTTepiH AaMbITYIbIH MaHBI3bl TETIT peTiHAe

kapacteipbiiabl (KP «bimxim Typambsy 3adsl, 2007). Mpicaibl, OKYIIbI My3bIKa MEKTEOIHIEC JOMBIpa

yipeHy apKbUIbI TEK OpPBIHIAYIIBUIBIK IEOEPIIiKTI MEHIepil KaHa KOoWMaii, YITTBIK eHepre KYpMETiH
KaJIBIITACTHIPAIbI, CTETUKAJIBIK TAJIFAMBI JTAMU/TBL.

Opra OuriMm Oepy camachlH apTThIpy TEK OKY OaraapiamMachlHIArbl IMOHACPAl MEHIepTyMEH
mekTenMeiiai. Koceimima OimiM 6epy — OKYIIBIHBIH >KaH-)KaKThl JaMybIHA, JIOTHKAIBIK OHJIaybIHA,
TYIFaJIbIK KaJbIITaCyblHA ocep eTeli. 3epTTeyiep KOpPCeTKeHIEH, KOChIMINA YiHipMenep MeH
KypcTapFa KaThICaThIH OKYIIBLIAPBIH YATEPiMi JKOFAphI, OJIAPABIH IOHTE JIETE€H KBI3BIFYIIbLUTBIFbI
apranbl. Mpicaibl, poOOTOTEXHWKA YHipMECiHEe KAaThICATBIH OKyIIbUIap (H3KMKa, MareMaTruka
cabakTapblHAa OCJICEHIUTIK TAaHBITHIN, aifaH OUTNIMIH ToxipOuenae konmana Oinmemi. YITTHIK
CTaTUCTUKA OIOPOCHIHBIH JEPEKTEpiHE CoMKec emimizne 1625-HeH acTtaM KochIMIa OimiM Oepy
yibIMBI J)kyMBIC icTeini. by yitbimnapaa 1087 088-nen actam 6ana kamteutras (https:/stat.gov.kz/).
Ouap Typ:i GaFbITTaFbl YHipMesnep MEH KypcTapbl YChIHA OTBIPHIT, OKYIIbUIAPABIH QJICYETiH allyFa
MyMKiHIik Oepemi. Kocpimma Oinmim Oepy yibiMaapbl Oananapra cabakTaH ThIC —yaKbITTa €3
KaOlIeTTepiH NaMbITyFa )KYMBIC Jkacaiibl. OJap jKeke TYIFaHbIH IIBIFaPMAIIbUIBIK OSJICEHIUTIT MEH
oneyeTiH amryra OarbiTTanFad. OcklHAal yibiMaapaa Oananap €3 €pKIMEH TaHJaml KaTbhICaThIH
y#ipMmernep apKbUIbI BIHTAJIAHBIM, OUTIMI€ JETeH KBI3bIFYIIBUIBIFBI apTajbpl. MEKTel NeH KOChIMIIa
OimiM Oepy YHBIMBI apachbliHAa THIFBI3 OaillaHbIC OpHAca, OUTIM Ma3MYHBIHBIH Ca0aKTaCTBIFBI
CaKTaJIbIIl, OKY-TOpOue ypici OipTyTac )Kyiere aitHaIaabl.

JKanmer eniMizne KockiMina OuUTiM Oepy JKyileci Kamaid »Ky3ere achIPBUIBIN KAThIp JCTEH cayaliFa
neJaroruka FeUTBIMAAPBIHBIH KaHauaaTel A.CeMueHko OblIai nern sxayan oepeni: «Koceimina 6imim
Oepy Kasipri TaHIa eki Heri3ri OarbITTa icke acyna. bipiHim OarbIT — OKYIIBIHBIH ©HEpre Hemece
Oenrini Oip KOCINTIK cajlara IETeH KbI3bIFYIIBLIBIFBIH aHBIKTAI, OHBI COJI OAaFBITTA TaMBITY. MbICAJTHI,
OH aiiTy, Om, KepKeMIiK Oe3eHipy Hemece OeifHeney oHepi CeKii cananapra OeiliM Oananap yuriH
apHaiibl yilipMenep MeH KypcTap YChIHbIIAbL. EKiHIIN OaFbIT — OKYIIBUIAP/IBI OOJAIIaK MaMaHIbIK
TaHJayFa KociOu TyprbIaH maspiay. byl skep/ie MaHbI3IbI Mocese — OalaHblH Kac epPeKIIeTiKTepiH
eckepy. Onerre, 12-14 >xac apanbIFbIHIaFbl OanaHbIH OeNriiai Oip canara JEreH KbI3BIFYIIBUIBIFBI
Hemece Kabineri Oaiikana Gactaiiapl. Erep ochl Ke3eHIe OFaH Koyaay KepceTiyice, OyJ1 OHBIH Kacion
OarpIT-0aFIapbIH JYPHIC alKbIHIAaybIHA KOMEKTeceIi. by — 0ana MCHXOMOTHSICHIHBIH 3aH/IBUIBIFBL.
COHJIBIKTaH MYFaJiM JIOJI OCHI JKac Ke3eHIHJEri OKYIIBIHBIH KaOiJleTiHe epeKile Hazap aynapysl
Kaker», (Amamxkon H, 2011: 8) neiiai raneiM. Kockimima OumiM OepylaiH MaHBI3IBUIBIFEI MEH
KaXETTUTIrl Typaysl aiTkanga, A.CeMYeHKOHBIH TiKipyiepi eTe OpbIH/bL. FanbIMHBIH alTyBIHIIA,
KochIMIla OiliM Oepy — eki OarbITTa JKy3ere achlpblUiajbl: OipiHIIici — OanaHBIH ©HEp MEH
IIBIFAPMAIITBUTBIKKA JeTeH KBbI3BIFYIIBUIBIFBIH TaMBITY, €KiHIIIiCI — Oanamapapl OojanraKk MaMaHIbIK
TaH/IayFa KociOM TYPFBIIaH JalibIHIAY.

By exi GarbITTBI KapacThIpFaHaa, Oanaiap/blH KaOiIeTTepiH epTe JKacTaH aHBIKTay MEH JaMbITy
KKETTIr aWKbIH KepiHemi. Meicanbl 12-14 skac apanbIFbIHIAFBl OamanapablH OOWBIHAA TYyp:i
HIBIFAPMAIIBUIBIK KaOiJIeTTep MEH KbI3BIFYHIBUIBIKTap Oalikana Oactaiiapl. OChl Ke3eH1e KOChIMIIA
OliM Oepy oJlapFa )kaHa MYMKIHJIIKTEp MEH TOKipOre >KMHaKTayFa MyMKiHIIK Oepeni. Erep Oamanbig
My3bIKara, O eHepiHe Hemece OeliHelley OHEepiHe JETeH KbI3BIFYIIBUIBIFBI Oaiikanca, Oy OarbITTa
yilipmenep MeH apHaiibl KypcTap apKbUIbl OHBI KOJIJAll, JaMBITYIbIH MaHbI3bl 30p. MbIcasl,
AnmMateiiarel 06aneT MekTeOiHe KaThICAaThIH OKYIIbUIAp ©3ICPiHIH dyecTiK KaOUIeTTepiH HIbIHaM,
Oomamiakra OChl canafa KociOM mMamaH Oonyra HalbiHAananbl. A, eKiHIII OarbITTa, OamaHbIH
Oonarrak MaMaHIBIFBIH TaH/AAybIHA BIKITAJT €Ty MaHbI3Ibl. KockiMina OimiM Oepy apKpUIbl Oanamapra
TYpAl MaMaHABIKTap MEH KociOu OarbITTap[bl TAHBICTBIPY, ONAPIBIH OJIEYMETTIK >KOHE KOCiOH
JAFIbUIapblH TaMBITyFa MYMKIHIK TyFbI3aabl. MbIcalibl, Ka3ipri TaHIa TEXHUKAJBIK OarbITTap MEH
IT canaceiHa nereH KpI3BIFYIIBUTBIKTAp apTyaa. KazakcTaHHBIH opTYpIIi OHIpiepiHaeri Oananap yuriH
poboToTexHHKa, OarmapiamManay HeMece WH)KEHEpINIK JaFaplIapAbl MEHrepy MaHbI3/Ibl OarbITKa
aitHanapl. Ocbulaiilia, MEKTENTe aliFaH OUTIMIEpIH TEpPeHIETiN, NPaKTHKAIBIK JafaAbLIap/sl
KETUI/Iipe OTHIPHIN, ojlap ©3 OoJjamarbl HAKTHI cajaja jXy3ere acblpa amaabl. «Jas Developery,
«Samgauy, «Roboland», «Bilim Media Group» CHSIKTBI OpTaJbIKTap/ia OKyIIbUIAp pOOOTOTEXHUKA,
nporpammainay, 3D Mozpenbaey, MOOWIBII KOCHIMINIANAP Kacay CHIHABI 3aMaHayH JaFabLIap.Ibl
yiipeneni. bonamakra eHOeKk HapbIFbIHIA CYpaHBICKa HMe OOJIaATBIH MaMaHJIBIKTap — LUQPIIBIK
TEXHOJIOTHSI, JKachbUl SKOHOMHKA, OHMOTEXHOJIOTHS, HWHXKEHEpHs caiaixapbl. AJl OCBHl cajajapra
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KbI3BIFYIIBIIBIKTBI Oasa CpTC KC3ACH 6aCTaca, OJI KOFaphl OKY OpPHbIHA TYCKCHAC HAKTbl MaKCAaTIICH
OKHIBI. Bysl — yakbITTBI, pecypcThl THIMJI TMalalaHyFa, MaMaHIbIK TaHJayJa Kareliecreyre
KOMEKTECETIH (haKTop.

Koceimina 6imiM MeH kaciOu Oarnap apachbiHAarbkl OaliIaHBICTRI TYCIHY YIIiH KeJeci KecTere Hazap

aylapanbIK:

Kocbimia 6is1iM Oepy 6aFbIThI

Coaiikec garabuiap

Bosamak MaMaHIBIKTap

PoGororexnuxka, IT yitipmenepi

IIporpammanay, JOTUKaNBIK Oiiay,
ITOPUTM

barnapnamarusl,
MOTIMETTEp TaIayIIbI

HH)XXEHeD,

Beitneney enepi, mu3saiin

KpeTauBTinik, BU3yalIsl OfIay

JuzaitHep, CoyleTri, WIICTPaTop,
rpaduKaNbIK u3aiHep

Teatp, npama, memeH K OHep

CaxHaJbpIK ceiiey, o3iH-e31 ycTay,
aKTepIiK mebdepiik

Axtep, Tenexyprizymi, PR-maman,
CITUKEP

MaremaTtuka  JKoHE FBUIBIMA | AHaIUTUKaNBIK  Oimay,  ecem | MareMaTHK, 9KOHOMHCT, KapiKbIrep

yiipmenep LIBIFapy JaFIBICHI

Okomnorus, Orosorust yipmenepi TaburaTKa KbI3BIFYIIBUIBIK, 3epPTTEY | JKOJIOT, arpoHoM, 6uoror,
JIaF IBICHI MEIUIIHA KbI3METKepi

CropT ceknusnapsl Toptin, Te3imainik, ¢usnkanslk | CropTiisl, KATTHIKTBIPYIIIBL,
JalBIHIBIK 9CKepH KbI3METKep

byn kecrenen OalikaraHbIMBI3/aid, KOChIMIIA OiliM Oepy OarbITTapbl — TE€K  KBI3BIFYIIBUIBIKTHI
apTTHIPHIN KaHa KOHMaii, OKYIIIBIHB €HOEK HapBIFbIHA CYPAHBICKA M€ MaMaH/IBIKTapFa JalbIHIayFa
Jla cenTiriH Tturizeni. MyHail OaFbITTaFbl >KYMBICTapAbl KYHeNi JKyprizy — emiMi3fiH ajaMu
KaIUTAJIBIHBIH CallachlH apTTHIPY JKOJBIHAAFBl MaHBI3Ibl KagaMaapabiH Oipi. Koceimina 6itiM 6epy
TeK OanmanapAblH KbI3bIFYIIBUIBIFBIH JAMBITYMEH IIEKTEIMEH, OIapAblH oJIEYyMETTIK AaFAblIapbiH Aa
HBIFaTagpl. MbIcaibl, aybUIIBIK Kepiiepe CIOPTTHIK YHipMenep MEH IIbIFapMaIlbUIBIK KypcTap
ApKBUIBI Oananap KOMaHIAJBIK dKYMBIC JaFIbLIAPIH MEHIEPII, SPTYPIIi MOJICHUETTEPMEH TaHBICAIbI,
xaHa goctap Tabanel. Ocelnaiiima, ojap Koramaa OeliceHal opi TaOBICTBI a3amarT pETiHJe
KajblnTacaasl. bynm  mpouecrepiiH  OapibiFbl  OalaHblH — NCHXOJNOTHSACBIHA — cail  KeJeTiH
3aHIBUTBIKTAP/IbI €CKePEe OTBIPHIT JKYPTi3iieai. Op Oana )KeKe TYJIFa PeTiH/Ie ©31H aHbIKTaIl, JaMy¥Fa
OarbIT My Kepek. Myranimaep MeH TopOHelIiiep e ochl xkacta OananapAblH KabileTTepiHe KoHLUT
0o, KaXeTTl Koiamayasl KepceTyl MaHbI3abl. KockiMia OutiM Oepy KeOiHE MEKTEenTeri Herisri
O1iM Oepy yAepiciHiH KeJIeHKeCiH I KambIl Kosabl. Ker xkarnaiiaa o1 0Ky KOCIapbIHBIH CHIPTHIH/IA
OpHaJlacKaH, MIHJIETTI eMeC OaFrbIT PETiH/Ie KapaCThIPBUIBII, OFAH THICTI JICHreiae KoHUT OemiHOei
xKarajpl. Anaia, Oy ke3Kkapac Ka3ipri OutiM Oepy TananTtapbiHa cail kenmeiiai. Cebebi KockMIa
OuTiM — Tek OajaHbIH 0OC yaKbITBIH THIMJ1 YHBIMIACTBIPY Kypajibl FaHa €MEC, OJI TYJIFaHbIH JKaH-
JKaKThl JaMybIH KamMTamachl3 €TeTiH MaHb3Abl Miuargopma. OJEyMeTTIK TYPFBIIAH alFaHfa,
KochIMIla OumiM  Oepy op Oanara ©31HAIK KbI3BIFYIIBUIBIFBIH TaOyFa, oJICyeTiH aIllyFa,
IIBIFAPMAIIBUIBIKIICH alfHAIBICyFa MYMKIHAIK Oeperi.

byn Ginmim OGepy OarbIThl OajaHbl TEK OKBITY FaHa €MeC, COHbIMEH Oipre TopOueney MEH JAaMbITy
MakcaTTapblH Jla Karap OpBIHAAWIbI. Ocipece Ka3ipri Koramaa OaslaHbIH jKeKe KaOileTiH epre
aHBIKTAY, OHBI XKYHEIl Type KoJaay — OHBIH OoJanaKkTa TaObICThI TYJIFa OOJBITT KAJIbITaCcybIlHA HET13
6onazapl. Ockl TYPFBIIAH alFaHfa, KOChIMIIA Ou1iM Oepy Kyiieci KoFaM MEH MEMIIEKET TaparlblHaH
TYpaKThl KOJAAYIbl KaKeT eTeli. MeMIIeKeTTIK cascaTTa Oyl cajara epeKie Hazap ayaapbUibll,
pecypcrap Oeminyi kepek. CebOeOi OamaHBIH MEKTENTETi aKaJeMHUSUTBIK OLTiMI MEH KOCBIMIIIA
OUTIM/IET] IIBIFAPMAIIBLIBIK KOHE MPAKTUKAIBIK JaFablIapbl Oip-OipiH TOJBIKTHIPHII, TYJIFAHBIH
yilecimai gamybiHa Jkoi amaabl. JlameiFaH engepie KochkIMIma OumiM Oepyre epekine Hazap
aymapbiiaasl. Meicanbl, 011iM OepyieH alIbIHFbI KaTapiibl MeMJleKeTTepaiH 0ipi @uHnsHIusAIa OpOip
MEKTenTe KOChIMINa OisiM Oepy MiHIETTI KOMIIOHEHT PETiHAE KapacThlpblianbl. My3bika, Tearp,
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aralml eHjey, POOOTOTEXHMKA, IAaXMaT, MIBIFAPMAIIBUIBIK Ka3y CHSIKTHl OarbITTap OOMBIHIIA

yiipmenep TeriH YChIHbUIaAbl. MeMIIeKeT MEeKTenTepre KocchIMIla pecypcrap 0eJIin, op OKYIIbIHBIH

KBI3BIFYIIBUTBIFBIHA Kapall TaHay JKacaybIHa KaFaai skacaiiapl. HoTmkecinne GuH OKyIIbUTapBIHBIH

OKY MOTHUBALHSCHI MEH O11iM caracsl eTe KOFaphbl JieHreie
(https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/news/finland-in).

JKanmonusima Koceimima OimiM 6epy <«okyky» (juku) menm aramaTeiH Keke OUTIM Oepy OpTajbIKTaphl
apkbUIbl KeHiHeH Tapasran (https:/www.statista.com/statistics/119048). byn opranbiKTapaa
OKYIIbLIAp MEKTeN OaraapiiaMachlH TEPEHIETe OKU[bI, COHJal-aK MaTeMaTHKa, >KapaTbUIbICTaHY,
IIET TUT CHIHJIBI IOHIEP OOMBIHIIA KOCHIMINA JaWBIHBIKTAH ©Te/l. ATa-aHanap KOChIMIIIA OitiMre
epekIe MoH Oepeni, cededi, Oy OomamrakTa )Korapbl OKY OpPHBIHA TYCYTe »oHE TaObICThI MaHCAI
KYpyFa Heri3 0omabl.

Onryctik Kopesima koceiMia 611iM Oepy — YJITTBIK OLTIM casicaThIHBIH MaHbI3ABI Oeiri. MyHaa
«XarBOH» (hagwon) nen aTajaTbiH OuTiM  OpTanbIKTaphl  KEHIHEH  TapajFaH
(https://en.m.wikipedia.org/wiki/Hagwon?utm_s). OKymbuiap KYHAENTIKTI cabaKTaH ThIC yaKbITTa
KOChIMIIIa cabaKkTapra Karbicaabl. By sxyiie OKyIIbUTapAbIH YIATEPiMiH apTTHIPYMEH KaTap, OJIap IbiH
YKayarKepIIUTiK, TOPTII, EHOCKKOPJIBIK CHSIKThI KACHETTEPIH JaMbITAIbI.

I'epmanusiaa KockIMina 6151iM 6epy MEKTENTep KaHBIHIAFbI KITyOTap MEH CEKIUsIAp apKbUIHI JKy3ere
acanbpl. byn kimyOTap OanmamapiaeiH 0OC yaKbITBIH THIMII TalJaJiaHBIl KaHa KOWMAal, OJiapIbIH
Oomnarak KaCi0iH epre aliKpIHJayFa na MYMKIHJIIK 6epeni
(https://eric.ed.gov/?1d=EJ1336180&utm_source=).  JKorapblmarbl  XalIbIKapajblK  TXipOHe
KepCeTKeH e, KockMiIa OiinM Oepy Kyieci — OKYIIBIHBIH KeKe KaOlIeTiH IaMBITHII, JeyeTiH
alryra MYMKIHIIK OepeTiH MaHb3abl Kypan. Ounnsuaus, Kamonus, Ouryctik Kopes, ['epmanms
CBIHIBI enjepAe Oyl canmara epekine KeHUT OesiHil, MEeMJIEKET TapamblHaH >KyHenl Koijay
KepceTineni. AtanraH enjepae KockiMmina 0iniM 6epy — (Gopmanabl OiiM OepymiH TOJIBIKTHIPYIIIBI
Oemiri peTiHAe KapacTHIPbUIAAbI >KOHE OKYUIBUIAPABIH IIBIFAPMAIIBUIBIK, 3UATKEPIIK KOHE
QJIEYMETTIK JIaMybIHA 30p yJiec Kocaabl. Emimis yurin Oyt ToxxipOue yiri 6o1a oTbIpa, KOChIMIIIA O01J1iM
Oepy canachIH JaMBITY, acipece aybUIIBIK )Kepiepae KOMKEeTIMAUTIKTI apTThIpy, TETiH YiipMenep MeH
OpPTAJILIKTAp CaHBIH KOOCUTY — O11iM camachlH KEIICH T1 TYP/Ie KOTEePYAiH MaHbI3IbI KaJaMbl OOIMaK.
MeMJeKkeTTiK AeHrele HaKThl KOJay TETIKTEPiH €Hri3y apKbUIbl FaHa 013 opOip OKyIIbIFa ©31H
JIaMBITyFa T€H MYMKIH/IIK Oepe anambi3.

JKypri3inreH tangay MEH OTaHJBIK KOHE XaJIbIKapalblK TOKIpOUe KOpPCETKeH IeH, KOChIMINA OLTiM
Oepy — opTa O1TiM carmacblHa OH dcep €TeTiH MaHbI3IbI (pakTopiapasiH Oipi. O OKYIIBUIAPABIH OKY
YJITepiMiH FaHa €MeC, OHBIH OKY MOTHBAIIMSCHIH, TIOHTE JIETEH KhI3BIFYIIBLUIBIFBIH aPTThIpaasl. Typii
3epTTEYJIePAiH HOTHKECI TOMEH/IETIIeH HEeT13T1 ocepiepal alKbIH Al Ibl:

- Kocemvmia GimiMre Gencen i KaTbICaThIH OKYIIBUIAP/IBIH IOHIIIK YATEpiMi
YKOFapbLUIaiIbI.

- JYKoOambIK KYMBIC, 3epPTXaHAIIBIK TOKIPOHE, IIBIFAPMAIIIBUIBIK TallChlpMaiapIbI
OpBIHAY JaFIbUIAPHI JAMU/IBI.

- OKymbUIapIbIH OKY MPOIIECiHE JIETeH IITKI MOTUBAIIUSCHI apTaJIb.

- KocsiMmia 6iiM apKbUTBI €pTe jKacTaH KICINTIK OaFraap ajafaH OKYIIbI HAKThHI
MakcaTIieH OiIiM aiaisl.

Ocpunaiiiia, KocsiMIIa Ou1iM Oepy JKyieci — OKy camachlH apTThIPATbIH 1MIKI MOTHBAIMSUIBIK,
MPaKTUKAJIBIK, 9ICTEMENIK Kypai 0o oTblp. byn OarpiTTa MEMJIEKET TapanblHAH Ha3ap KYIIEHir,
opOip MeKTenTe KOHKETIMI, camabl, THIM/II, KOCBIMINA Oi7iM OpTachlH KaJBIITACTHIPy — OYTIHTI
KYHHiH 0acThI Tana0bl.
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THE PROBLEM OF THE ARRIVAL AND SPREAD OF ISLAM IN CENTRAL ASIA
(ACCORDING TO DOMESTIC STUDIES)
OPTAJIBIK A3USIFA UCJIAMHBIH KEJIYI MEH TAPAJTY MOCEJIECI
(OTAHJBIK 3EPTTEYJIEP BOIBIHIIIA)

KACUMBEKOBA MAP/)KAH AMUPOBHA*
YAPI'BIHOBA I'VJI3AJA OPABBAEBHA®

Ty#inaama

OpranelK A3usl TEPPUTOPHUSCHIHA HCJIAaM JIIHIHIH €Hyl MEH Tapajybl KOHE OPHBIFYbl Typasibl IIET
eNIIK FalbIMIapMEH Karap OTaHABIK 3epTTeyuliyiep ae OipiiamMa FhUIBIMH-3EPTTEY >KYMBICTapbIH
Kyprizoi. Makana wmakcatsl na Opranblk A3usigarbl HCJIaM  TapuXbIHA KaTBICTBI  OTaHIBIK
3epTTeyLIIepAiH eHOeKTepiHe Taiiay *Kacay >KoHe Ka3ipri 3aMaHFbl OTaHAbIK 3epTTeyJIepAeri uciam
JUCKYPChl MOCEJIECIH TaJIKbUIay. 3epTTey KOPCETKEH[EH, Mocelere KaTrbICThl COHFBI 3€pTTeyJepAi
tannay OpranslK A3usgarsl pyXaHH IPOLECTEpP, UCIAMHBIH TYPKi KOFAMBIHJIAFbl OPBIHBI, AIHAPAIBIK
KaTbIHACTap JKaljibl KEHIeH]I 3epTTeyiepiiH Oipiiama XYpri3uIreHAiriH Kepcereli. ¥ ChIHBUIBII
OTBIPFaH 3€pTTey JIe OChl eHOEKTEepre 0Ny JKacayra OarbITTalIFaH.

3epTTeymiH auaplHA KOWFAaH MakcarTapia KOpCeTINTeHIel, Makalajga curnarrama OepiireH
eHOEeKTep/l FhUIBIMU aifHaNIbICTAa KEHIHEH MaiiaaHyblH MaHbI3bl epeKIle eKEeHITH aifiTa KeTKeH
xeH. JKaxanmaHy >karnalbIHI@ eNiMI3JIeri Ka3ipri 3aMaHFbl PyXaHU MPOLECTEPiH AYpbhIC OAFbIT
aJybl YIIIH OTaHJBIK 3€PTTEYIIIEPAIH UCIaM TUCKYPCHI TaKbIPBIOBIHAAFbI 3epTTEYIEPiHIH MaHbI3bI
aca 30p.

Tyitin ce3nep: Opranbik A3us, UClIaM, CONBUIBIK, XOIUAU3M, arapTyUIbUIBIK. MciaaM AMCKYpCHI,
OTaHJBIK 3€PTTEYLILIEP

Abstract

In addition to foreign scientists, some scientific research on the issues of penetration, spread and
establishment of Islam in the territory of Central Asia was also conducted by domestic researchers.
The purpose of the article is to analyze the works of domestic researchers related to the history of
Islam in Central Asia and to discuss the problem of Islamic discourse in modern domestic studies. As
the study shows, the analysis of the latest studies on this issue shows that many comprehensive studies
have been conducted on spiritual processes in Central Asia, the place of Islam in Turkish society, and
interreligious relations. The proposed study is also aimed at reviewing these works.

It should be noted that the widespread use of the works described in the article is of particular
importance in scientific activity, which is indicated in the objectives of the study. In the context of
globalization, research by domestic researchers on the topic of Islamic discourse is very important
for the correct direction of modern spiritual processes in our country.

Key words: Central Asia, Islam, Sufism, Jadidism, Enlightenment. Islamic discourse, domestic
researchers

Kipicne

Typki MEeMIJIEKETTUIIrHIH cabakrac >kajarackl Oombinn ecenrteneTiH Ka3ak MeMIIEKETIHIH TapHuXbl,
Ka3aK XaJIKbIHBIH MEMJICKETTLIIT1 )KOHEe OFaH UCJIAMHBIH dcepi KeHeC Ke3iHe JeH1HT1 Ke3eH e /Ie, KeHEeC
JIoyipiHae 1e, Kasipri Tycra aa Oipirama 3epTTeyIIIepAiH 3epTTey HbICAaHbIHA aWHAJIBIT KEJIi.
OTapuIbUTABIKTEIH 3apAa0bIH TapThIN, KEIIeTi KbUIBIIIBIHAH KaH TaMFaH KEHECTIK Ke3eHe Je Ka3ak

* On-Mapabu arbingarsl Kasak ¥ITTHIK yHUBEPCUTETIHIH HoKTOpanThl (an-Dapadu 71, 050040, Anmarer, Kasakcran)
https://orcid.org/0000-0002-5380-0656 kasimbekovamarzan@gmail.com
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3epTTEYIIIepi pecMu OWITIKTIH aca ilr TapTa KoWMaraHblHA KapaMacTaH Ka3aK MEMJICKETTUIIr MEH

WCJIaM JiHIHIH apa-KaThIHACKI, XaJbIKTHIH TApUXU KaJbIHIAFHI IIHU KaThnapiapsl anryga Oiprrama

OarpuTABIKTapFa Oapael. OTapIBLIAPABIH JIH/I XaIBIKTHIH TAPUXUA CaHACHIHAH KaHIIA ajacTaryFra
THIPBICKAH/IBIFBIHA KAPaMaCTaH OChI TAKbIPBIMKA OapHII, IIaMa-IIapKbIHIIIA 3epTTEYAEPIH KYPri3i.

Ochl opaiina, UCITaMHBIH Tapalybl, KOHE JOCTYpJIi HAHBIMHBIH Ca0AKTACTHIFBI, OHBIH KaHA JIHH
KabarTapra ocepl >KailJIbl ayiFail 3eprreyiep KOpHEeKTI Ka3ak fajabiMbl [llokaH VYonmxaHOBTIKI
eKeHairinae nay xok. Ol KeHe HaHBIMJAPIbIH JKEKEJIeTreH JJIEMEHTTEPIHIH HCIaMIIaHFaH Ka3ak
KOFaMBIH/IaFbl OPBIHBI JKalJIbl ©31HIH aTakThl ‘KbeIpFeI3gapaarsl MaMaHabIKThIH 131epi‘’, « Toripi ',
«[lanmamarel MYCBUIMAHJIBIK TYpaJIbl’ ¢ aTThl Tamaiia eHOeKTepiH xka3zasl [1]. On e3 3eprreynepinae
KOHE HaHBIMJIAP/BIH OMIPIICH/IITIH, OJap/bIH JKaHA >KaFgakja, uciaaM JiHIHIH TacachlHIa Kaja
OTBIPBIT, OHBIMEH JKbIMJAaca Ka3akK TIPIIUITiHIH YXKaH-KaKThl cajajlapblHIa ©3 MaHbBI3bIH CaKTarl
OTBIPFAHJIBIFBIH ITICOEp KOPCETIM Oep/Ii.

Kazak 3eprreymiinepinin Tarbl 6ipi Moamhyp XKycin KeneeB Te ncinamuanran Ka3zak KOFAMBIHIAFbI
JHM CHHKPETHU3M MOcelieCiHe 3 HIbIFapMajapbiHia XiTi Hazap aymapasl [2]. Fyrama raneim o3
HIBIFapMajapblHaa MCIaM JiHIH KaObUIIaFaHHAH KeHiHT Ka3aK AYHHUETaHBIMBIHIAFBI JKaHA TiHHIH
€CKi CEHIMMEH YHJIECTITiH, apaJlacybIH, )KbIMJIACYbIH me0ep KopceTe Oii.

BeptiH Keie oTaHbIK 3epTTeyLIIepIiH Kol 6ackl 60k ©O.MapryiiaH KoHe HAaHBIMHBIH TYPKUIEPAIH
epTe MEMJICKETTIK JOCTYpre BIKIaJbIH, OHBIH TapUXH Ca0aKTACTHIFBIH OYITAPTIIAC JQJICIIACPMEH
HakThuianel [3]. FameiMHBIH ocipece, coHay cak-cku( moyipiHeH Oacray anaTblH CEHIMHIH epTe
(dbopmanapeIHbIH, dcipece 0epi TOTeMiHIH COJ Ke3eHAEp/eri MEMIICKSTTUTIKTIH KaJIbIITaCybIHIaFbl
MaHBI3Bl MEH TapHUXU Ca0AKTACTBHIFBIH aHBIKTAI, Ka3ipri Ka3aK KOFaMbBIHIA CAaKTaJbII OTHIPFaH
ANIEMEHTTEPI apKbUIBl KepceTinm Oepai. Pynblk-narpuapxanblibl KaThIHACTAPABIH BLIBIPAN, epTe
TYPKUICPIIH MEMJICKETTUIINHIH KAJIBINTacy Ke3CHIHAETI HaHBIM-CEHIMIEPIiH epeKIIeNiKTepiH
aHbIKTaabel. FaaeiM €3 3epTTeynepiHae KoHe TYPKI CEHIMiHIH epTe (hopMallapbIHBIH KaJbIITACYhI
KE3CHIHJIe-aK COJI Ke3/IeTi casiCH OKUFallapFa OailJIaHBICTHI ©3T¢ UeIOJIOTUSIIBIK KYHeIepIiH, acipece
KOHE UPaHIBIK MH(OIOTUSHBIH BIKIAIBIHA YITBIPAFaHIBIFBIH apXEOJIOTHSIIBIK MOIIMETTEP apKbLIbI
IypeIc noiiexTen Oepai [3].

Aiita ety kepek, Opraiblk A3us MEMJICKETTEPIHIH 3epTTEyIIiIepi, OJapiAblH IIIHAEC OTaHIBIK
TapuxHaMajza eNiMI3IIH TEepPPUTOPHUACHIHIAA calnTaHaT KypraH TYpPKI MEMJIEKETTEpiHIH CcasiCH
TapuXbIHA KATHICTBI KOJEMJ1 3epTTeyiep Kyprizuiai. OpTarachIpiblK TYPKI MEMIICKETTEPl KaHbl
TOJIBIM/IBI €HOCK JKa3FaH 3epTTeyIIijiep 63 eHOCKTEePiH/Ie HET131HEH MACEIICHIH CasiCH-I)KOHOMHKAIIBIK,
MOJICHH acCTeKTiIepiHe KoOIpeK KOHUT ayaapFaHIapbIMEH, TYPKI MEMIICKETTEepIHJIEr IoCTypdIi
JYHHETAaHBIM MOceJiecl JKalbel Aa o3 mikipyiepin Ounmipin ketTi. OchblHIal 3epTTeylnepaiH Kol
OacwIHIIa apab-mapchl JIepEeKTepiH Naiaanana oTeIphin xka3buiFad b.E. KeMekoBThIH eHOekTepiH [4]
xarkpizyra Oomanel. b.E.KeMeKkoBTHIH KeH KeyieMai 3epTreynepi apKbUIbl KHMaK-KBIIIIIAK
MEMJIEKETTEPIH/IET1 PyXaHHU IPOLeCTep, OJIAPABIH TYPKI MEMIICKETTUTITIHIH KAJIBIITACYbIHA BIKITAJIBI
JKaMIBI, UCTaMIaHFaH TYPKI KOFAMBIHJAFBI CasiCH aKyall *KaiJIbl TOJNBIMJIBI TYXXBIPBIMIAP TaOyFa
Oomanel. OpTarachIpiblK TYpPKI MEMIIEKETTepIHIEri pyXaHH NpPOLECTEp JKalabl OCHI CBHIHIBI
seprreyiepre C.M.AKbIHXaHOBTBIH KBINMIIAKTAP TapUXbIHA KATBICTHI €HOCKTEpiH [5] kKaTKpI3yFa
6omanel. C.M ChIBIBIKOB KapibIKTap MEMIIEKETIHIH Tapuxbl MEH KapaxaHJaap MEMIIEKETiHiH
KYpBUTybIHA KaTBICTHI “‘Kapiblk MeMileKkeTiHIH Tapuxbl', “MyHoKiMOambl meiix AXMenriy “‘caxaiio
on-Akbap’* Hemece ‘“‘Kapaxanmap miexipeci’‘[6] aTTel 3epTTeyiepiHae HcIaMIaHFaH TYPKi
MEeMJIEKETTEPIHIET1 casicu aKyasra Oara Oepeni.

byn karapra xatareiH eHOekTepre O.T.Teney0aeBTbIH TYPKUIEPIIH JOCTYPIi JYHUETAHBIMBI KaMIIbI
seprreyiepi [7], C AkaraeBToiH ““MuUpOBO33peHUYCCKUN CHHKPETH3M KazaxoB" [8] arTel 3eprreyi,
M.C. OpsinOexoBThiH ‘‘BepoBanusi npeBHero Kazaxcrana" [9], A. FamuestoiH ““‘TpaaunrioHHoe
MUpoBo3peHne ka3zaxoB" [10] aTTel 3epTTEyIepiHAe NOCTYPI TYPKUTIK JYHUETAHBIMIIBI Ka3aKTap IbIH
Ka3ipri HaHBIM CEHIMAEPIHIH KaJABIKTapbhIH 3epAeiiey apKbUIbl KaimbiHa KentipreH. Ocel opaiiaa
M.Byunbrraiinei  ““Ata-6a0a miHi? Typkinep kamaid mycbuiMaH Oonabl" atTel eHOerinme [11]
TYPKUIEpIiH HcIaMIbl KaObUIIay KapcaHbIHAA KOm MIHAUIIKTeH Oip TOHIPIiKKE—MOHOTEU3MIE OTYy
ATaNbIHBIH PyXaHU ceOenTepl 3epTTey HbICAHbIHA aliHAJIFaH.

HIeFpicTanymibl-FansiM M. ©0yceliToBaHbIH apad-mapchl JepeKTepiHiH Heri3iHae yprisreH Kazak
XaHJBIFBIHBIH KYPBUTY KapcaHbslHAarel JlemTi KpImmakrarsl MOIEHH-TAPUXH IMPOLECTEp KAMIIbI
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3eprreyiepi, Kazak XaHABIFBIHBIH KYPBUTYBIHBIH ANFBIIIIAPTTAPEI PETIHIAE OFaH JCHIH eMip CypreH

TYPKLUITIK MEMIIEKETTEPIIH KYPBUIBIMIBIK JKyieci MEH MEMIIEKETTLIITHIH ca0aKTacThIK MOCeNeNepiH

KapacTBIPYBIHBIH J]a MAHBI3BI 30p. FallbIMHBIH ocipece, 3epTTey KYMBICBIMBI3Fa KATBICTHI «TAPUX KY9,

elIKaHail epkeHueT 0ip-OipiHEeH MOIEHU dcepci3 nmaiaa 0omnelim, AamMbiMaiiabl. Onap opKamiad OipiH-

0ipi TOJBIKTHIPHII, TOJBICHII JAaMyabl OacTaH Kemie[i» JereH mikipiHiH [12] oprarachIpibIK TYPKi

MEMJICKETTEePIHIH MEMJICKETTUIITIHIH KaJIBINITACyblHA WMCIAMHBIH HMJICOJOTHSUIBIK BIKIAIBIH pacTai
TYCe/l.

XX FachIpJbIH asrblHAH OacTam IMOCTKEHECTIK aiMaKTa MCJIAMHBIH KaiTa )KaHFBIPY YaKbIThI KEJIIi.
byran KCPO-narbl kaiita kypy cedern 6omnasl. TM /] enaepiniH KOFaMIbIK-CasiCH KaTbIHACTAPBIHIAFbI
UCIIAMHBIH ~ JKaHJAHy  MpOIeCTepiHe  apHaJiFaH  3eprreyiep  OHbIH — Opranslk  A3sud
pecnyOIMKanapbIHAaFhl JKaFIalblH KapaCThIPAIbL.

JleMek, MyChUUIMaH oJIeMiHJE JIIHA AIHU-CAsICH YUBIMIAP MEH DKCTPEMUCTIK aFbIMJIapAbIH OeIceH Il
KBI3METI HEFYPJIBIM KeHipeK OaifKaca, oiap KOFaMIbIK FRUTBIMIAP/IBIH 3€PTTEY HbICAHBIHA aifHAJIIBI.
Eremenai MemiiekeTTep maiga OONbBIN, OCHI aiiMaKTa WCJIaM/IbI TapaTy YIIMIH UCIAMIBIK YHBIMIap
KypraH 0oiiia FanpIMIapAbIH FEUIBIMU-TAPUXH 3€PTTECY HBICAHBIHA AalHAJIIBI.

1990 >xpuTHapAbIH OpTachlHAH OacTal Ka3ak FallbIMIAPbIHBIH HCJIaMTaHy OOWBIHINIA FHUIBIMU
eHOekTepi kwui mbFa 6actaapl. OmapabiH 6ackiM Kenmiuiiri uciaM fiHiHIH Kasakcran aymarbiHaa
naiaa 00ybIMEH, OHBIH OJIaH opi Tapajly JKOHE JaMy TapuXbIMEH OalIaHbICTBI OOJFaHBIMEH, KEHOIp
eHOeKTep/ie aiiMaKTarbl UCIIAMHBIH CasCUIaHy MPOOJIEMACHIHBIH KEKE MOceIenepl arar oTUIIl.

Opranblk Asusiarbl WCIaM TapUXblHA KaTBICTBI ITOCTKEHECTIK KE3CHJETi 3epTreyliepre
mbiFbicTanymbl-Tapuxmbsl K OK. XKenictin «OprarachlpiiblK  TYpPKLIEpAETi MEMIICKETTUTK IIeH
JOCTYPIIl IYHUETAHBIM: TAPUXH cabaKTaCTHIKTAp MEH ©3TepiCTeP» aTThl MOHOTPa(UACHIH KATKBIZyFa
Oonazapl. FameiM mbiFeic TiAepinaeri xaHa aepekrep Herizinae Y-XIII £.¥. Typkinepaid uciaamasi
KaObuIIay mporieci HaHBIMIBI TajganfaH [13]. 3eprreyurniHiH MiKipiHIIe, TYPKUIEPAiH apachbiHa
WCIIaMHBIH TaOBICTHI TYpJe Tapan, OeKyiHiH Heri3ri cebenTepiH MbIHAJal HEri3ri TYKbIpbIMIapra
casnpl: 1) OtHO-MoaeHM dakTop; 2) XKarpabusisik pakTop; 3) MeMIEKETTIK-HICOIOTHSITBIK (haKTop;
4) Apa0 >xaynam ajgylapbl MEH COHBIH HOTHIKECiH/IE MCJIaM MHUCCHOHEpJepl MEH FyJlaMallapbIHBIH
YTiT-HaCHXaT KYMBICTAPBHI.

Kazak 3eprreymici A. CyinranraiueBaHbIH aWTybIHIIA, Ka3ipri keszeri baTbic FaasIMIapbIHBIH
Optanblk A3usgarbl UCIaMIBl 3EpPTTEYJEpiHIH Kemmiumri ©30eKkcTaHmarbl HcjaM TapHuXbIHA
OarpiTTanFan. Con ceGenTi Jie, FajabIiM, OCBI OJIKBUIBIKTBIH OPBIHBI TONTHIPY MaKCaThIHAa AJNTHIHOEK
CopcenOaifysibl  aTbIHAAFBl KOPABIH KoijaybiMeH «McmamubiH Kaszakcranra opamys» aTThl
MOHOTpaUACHIH >KapblKka ImbFapasl [14]. FameiM  3epTTeyiHiH HETI3ri TYXKBIPBIMAAPHI:
«Ka3zakcTaHHBIH JOCTYpii casich TapuxXbl ©3 MOJCHHETIHIE MiHM eMec» JereHre casiasl. A.
CynranranueBanbiH «Vciam Koramzia e3 opHbIH TanThl. O YITTAH Y3iIeni» JereH eKiHIIi Te3Hci e
UCIIaMFa COIMAJIM3MHIH cajiapbl PeTiHIE 3albIpiIbl JOCTYpIep TepeH acep eryne. KasakcTaHHBIH
»kahaH/IBIK MCIIaMABIK aFbIM/IapFa alllbLTy bl — MaHBI3BI COTTEPAIH Oipi peTinae «Canaduep — Kasipri
3aMaHFbl yIbTpa MpaBociaBue — kahaHaaHy ypaicTepiHiH Oipi», - Aem arar oTTi FajabsiM [14].

A. CynranranueBa o3 3epTTeyinjie OyTiHTi TaHIa UCIIaM dJIEMiHIH IMIETKi 06T KiM OOJIBIT TaObLTa IbI
— «TokbIpayna Kanrad Cayn ApaOusicel Ma, 9J/ie Xanal WHAYCTPHSICHIHBIH KOIIOACIIBUIAPBIHBIH 01pi
Maunaiizust Ma?» iereH cypakThl KeTepi

["M. Mennikynosa, A.I. Kocuuenko, B.JI. Kypranckas, B.A. MBanos, S1.®. Tpodpumos, E.IllenokoBa,
A K. AprembeB, A.Mykamos, K.JI. Ceipoexxkun, M.C. OpsinoexoB, H.M. Kapumos xoHe T.0. 3
eHOeKTepiHAe HcIaMIbl CasCUIAHABIPYABIH *eke (aKTOpPIaphIH KapacThIpaibl. 3epTTEyIIUIEePIiH
Ha3aphbl IIHA KYITEPIIH CasCH dJICYETiH, XaJbIKTBIH OPTYPIIi OJICYMETTIK TONTAPBIHBIH OJICYyMETTIK-
HKOHOMMKAIIBIK YKaFJalbIHIaFbl allbIPMAIIBUTBIKTHI )KOHE ONIAPBIH SJICYMETTIK KaFJaiblHa HCTIaMFa
JIETeH KO3KapaCThIH BIKMAJIBIH aHBIKTAy MOCENIeNepiHe ayapbliaibl.

[TocTkeHecTik noyipaeri 3eprreynepaeH A.CynTaHFanueBaHblH €HOETIH epeKIle aTan oTyre 0osa bl
On Opranslk Asusgarsl xkoHe KasakcTaHIarbl WCITaMHBIH TapuXH JaMybl MOCENeNepiMeH Karap
UCIIAMHBIH CasiCHJIaHy MOceJIeliepiH, MClIaM MHCTUTYTTAPBIHBIH CasCH KBI3METIH )KOHE HCIIAMHBIH
JKEKeJIeTeH CasCHUIIaH/IBIPBUIFaH aBTOPJIAPBIHBIH aliMaK jKOHE MEMJICKET KayilcCi3airine Kepi acep ety
daxTopnapeiH Tanaaiabl. A.CynranranueBa OpTaiblK A3us enjiepi TYPFbIHAAPBIHBIH KOMIILTITHIH
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JOCTYPJIL JIiH PETiHAEr1 WCIIAMHBIH POJIiHIH KYIICIOIH aJaMaapiblH KEHECTIK cascarTa KelTercH

OHKBUIIBIKTap OOMBI KaJbIITAaCKAH aTeU3MHEH alllakTal, STHOMOJCHH OHE pPyXaHHM KaiTa

opanybiMeH Tyciaaipeai. CoHbIMEH Oipre o1 HCIAaMHBIH dTHOMOACHH OIpereiyIiri HCIaMHBIH POITiH

apTTHIPYFa KOHE OHBIH KOFaMJIBIK ©Mip/Ieri HbIFAIObIHA aJIJaFbl yaKbITTa [1a 63 YJIEeCiH KOCAThIHBIHA
CEHIM/II.

Kazak 3eprreymiiyiepiHiH MmiKipiHIIEe, WCIaMmaaHy Tapuxbl KazakcTanma wuciiaMm JiHIHIH Tapairy
ayKbIMBl MEH JIOPEKECIHE ocep €TKEH OipHeIlIe Heri3ri Ke3eHAepAcH oTTi. VcIaMHbBIH eHy Tporeci
Oip peTTik opekeT emec, OipHele Facelpra, sFHU X VI FaceIpra JIeiiH, HOTIKECIHIE Makaa OoIFaH
Ka3aK KaybIMbl ©31H MYCBhUIMAaH (CYHHHUT, xaHa(u Ma3xaObl) JIeN TaHbIFaHFa JEHIH CO3BUIJIBL.
ConbIMeH Oipre mananga UCiIaM JiHIHIH OPHBIFYBI O/IaH 9Pl KaJIFaCTHI.

bipinmi ke3eH 8-9 raceipiapaa kazipri Kazakcran TeppUTOpUSCHIH KAMTUTBIH KeH-0aiitak Eypasust
Jlana aiMarblHa MCJIAMHBIH HAaKThl €Hyl OOubl. Byl Ke3eHre ToH epekmemkTep ¥ibl Jlamamarsl
Ooamakrarsl UCIaMJIAaHy YACPICTEPiHIH CUTIATBIH alKpIHAAN Oep/i. bipiHImieH, oKeHIH KopIIiiec
KaJla opTajbIKTapbiHaH (MayepaHHaxp) albIpMaIIbUIbFbl KazakcTaH TeppUTOPHUSACHI KOIIIIEI KOHE
JKapThUIAal KOIITeN Mal IIapyalibUIbIFBIHBIH 0achiM aiMarbl O0ybl. OHBIH OHTYCTIK-IIBIFBIC
OeJiriHe FaHa OTHIPHIKIIBLI ETIHIIIIK TIEH Kajla MOJIECHHUETI JaMblIbl. MiHe, OChl aiiMaKTapaa uciam
JiH1 OapbIHIIA KeH Tapar, Oy aTaJIMBIII IPOLECTE KOPIHIC TaIThI.

Exinmrigen, ucinam nini Kazakcran aymarbiHa €HTCH Ke3/1¢ OHBI PyXaHH JKOHE JIIHU OMIpi KaH-KaKThI
OonraH KeHE TYpKI Kemlmesni Tainanapbl MekeHnueai. Epre nmoyiprmepaen Oactam MyHAa opTypii
MOJICHU-UICOJIOTUSIIBIK JKYHenep Karap emip CYpAl, OHBIH ilIiHAe TaOWFaTKa TaObIHYFa )KOHE ara-
Oabamapapl KacTepieyre, Marusira, achmaHabl KyJailaHablpyra (TOHIPIIUIAIKKE) HETi3AeNreH
aBTOXTOH/IBI KOHE TYPKi HaHBIM-CEHIMJEpiHIH opacaH 30p Kabarbl. byJa HaHBIMAAp CHIPTKBI, €H
aJIIBIMEH HIBIFBIC MPAHJIBIK BIKIAJIbI OacTaH Kemrip/ai (30poacTpusM). AMaKTarbl Oy Iu3MHIH OPHBI
OHIIIa MaHBI3IABI eMeC OOJBIN MIBIKTHL. VcnmamnaHyapiH OacklHa Kapail aiiMakTa HECTOPHAHABIK IEH
MaHHMXEWJIIK MIBIFBIC XPUCTHAHIBIK T€TEPONOKCTHIK LmiMaepi kymeiie Tycri. LIbiFpic gepexTepinme
Ka3aK JKepiHIH OHTYCTIK-IIBIFBIC aiiMarblHIAa OpHanackaH keHe Tapas, ChIFHAaK KaajJapblHAAFbI
XPUCTHAH IIipKeyIepi Typajbl alTabl.

XIY FachIpabIH asgFbIHAA KOl Talagap apachlHia HECTOPUAH IIPKEYiHIH «TYPKI MUTPOIIOIHUTI
MUCCHACHI 00711161, TYpKi TUTIHAETI XpUCTUAHIBIK MOTIHAEP TaOBUIABI . TYpii MOIEHH IOCTYpIEpAiH
e3apa OpEeKeTTeCyl MciamMFa JCHiHTT OYKUI MOJCHM KabaTKa TOH CHHKPETH3MJII CO3Ci3 TYIABIPABI.
OmnbIH ycTiHe Oyl KabaTThIH ilIiHJe KOHE TYpPKI HaHBIMIApPbI €H eMipIieHi OOMbIn mBIKTHL. Omap
HcIaMMeH Oipirin, KeHiHHEH Ka3aK KOFaMbBIHBIH JOCTYPJII ©MIp CaIThIHBIH MOJICHH HET131H KypaJbl.
by, ocipece, ucaaMHBIH Tapaily MIETiHE — HETI31HEH KOITeli eMip CalIThl KaJTbINTACKaH OPTAJIBIK
koHe contycTik KazakcTanra KarbICThl Oomabl. MyHAa TYpPKi TOHIPUIUIIK MYPAchlH HCIaMHBIH
BIFBICTHIPYBI, TIMTI OHJEYl OHTYCTIKKE KaparaHa dJeKaiaa a3 0oyasl. JlereHMeH, HHHOBAIUSHBIH
O3iHJle, SFHU. HWclIaMjaa Oenrin Oip Jopexene opTypili MIHM WACOJOTHUSIIAPABIH 3JIEMEHTTEpP1
CHHTE3JICTI/I].

YuriHmieH, KeImeaIepaiH epTe Ke3eHIe MYCBUIMaHABIKTHl KaObUIIAybIHAAFbl OacThl pesii
MoypeHHaXp/IblH OTHIPHIKIIBI Kajla OpTalbIKTapblHAH, HETI3IHEH byxapamaH namara OeT anFaH
HaKIIOaHIuiHa, sicayus, KaJupus CHIKTBI OaybIpiiac COIbl MHCCHOHEpJIEpI aTKapabl. bys mactypii
UCllaMFa JICHIHT1 JKOHE CONBUIBIK WAESIapAbIH 3JI€MEHTTEPIH OpraHMKalblK TYypAe OipiKTipeTiH
KOIIIeNi OpTajarbl JICTYP/Il eMeC MCIaMHBIH OachIM BIKHAJBIH aJiJbIH ajla aHBIKTabl. bipkarap
0acka MyChUIMaH alMaKTapblHAH aWBIPMAIIBUIBIFBI, MYHIAFbl COMBUIBIK —OayBIPIACTBIKTAP
CPETHKAIIBIK JICTT CaHAJIMaJbl, SFHA PECMHU JKOHE «XaJIBIKTBIK» HCJIaM apachlHlla HAaKThl OOiHYy
OoJIMaraH.

Ocpsinaiiiia, UCIaMHBIH aliMakKa OfaH opl €Hyl ’KOHE OHBIH CasiCH eMipre bIKMalbl MYChLIMaHFa
JNEHiHTT  Ke3eHMEH IKOHE  MOHFOJI  OCKEpJEpiHIH  KeIyiMeH, JOCTYpJli  TYpPKi-MOHFOJ
UJICOJIOTUSUIAPBIMEH aXKbIpaMac OaitanbicTa 0okl by mporecrep uaesiiap KypeciHiH HOTHXKECH
eMec, KepICIHIIIe dPTYPIIi UACSUIAPIbIH HKeMII MOJICHUETTCHY1 MEH OCHIMICITyiHIH HOTHKECI OOJIIBI.

«OTHHKAJBIK» TYPKI-MOHFOJI Y)KBIMJIBIK OlpereiiiriH uciamablK Oipereilflikke aybICThIpy OOJFaH
oK. Kepiciame, ca0akTacThlK TYpiHIE e3repin, OoJlalakTa >KajJFacaThlH OPTYPJIL MOACHH
KYHeneplliH e3apa eHyiHIH TOJbIFbIMEH 0eiOiT mporeci 6omnpl. Cailbln kenareHae, OyJ1 CHHKPETTIK
MOJICHU OipereiiiKTiH KaJIbINTACYbIHA OKEIIIi.
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MoHnroapian KeiiHri ke3eHaeri Ka3ipri KazakcTaHHBIH op JKepiH KaMThIFaH ipi MEMJICKETTEp/Ie

(AnteiH Opna, MorosncTaH) uciaMIaHy KapKbIHBI alFaliblHAa TINTI O9ceHaece /e, OHBIH 031 jKaHa

KbIpiapbiHa ue 0ona 6actassl. JXKaHamaH kenreHaep 6ipTe-0ipTe KepriliKTi TYpKi OpTachIHa CiHICIT,
HOTHKECIHJIE TYPKi-MOHFOI TEKTUIEpiHiH Oipere anuTaiblk KabaThl maiiaa 6omabl.

Keitinri ke3eHIe Ka3aK XaJIKbIHBIH KAJIBINTACYbIMEH 16 F. UCliaM JiHIHIH €Hyl XaHIapAbIH KOFapFbI
OWIIriHIH KYIICIOIHE JKOHE OpTYPJl KaszaK pylIapblHBIH OIpTyTac STHUKAIBIK KaybIMIACTHIKKA
KOCBUTYbIHA BIKMad eTTi. Ochutaiiina, NCIaMHbBIH aliMaKKa Of1aH 9pi €Hyl KOHE OHBIH CasiCH eMipre
BIKIAJIbI MYCBUIMAHFa JICHIHTT KE3CHMEH JKOHE MOHFOJI OCKEpJIEpiHIH KelyiMeH, MOHFOJI
U/ICOJIOTHSUIAPBIMEH aXKbIpaMac OaitmanbicTa 0omnbl. bys mpouecrep uaesiap KypeciHiH HOTHXKECI
eMec, KepiCIHIIE apTYpill UAeIapAbIH UKEMI1 MOJICHHETTCHY1 MEH OeHiMIeyiHIH HOTHXKEC] OOJIIBI.
Oxn ke3ze KazakTap e3/1epiH CyHHHTTIK MYChIIMaHAap (XxaHadu arbIMBIH/IAFbI ), SFHHU O Oip AiHH
EpEeKIIeITiri 6ap J1er CaHalThIH.

ConbiMeH Oipre ojap Mypa €TKeH HCIaMJIbIK CeHIMHIH CHHKPETU3MI eIKallaH eHCepIMei: cIamMFa
JIEHIHT1 HaHBIMAp - aHUMHU3MHIH, IIaMaHABIKTBIH, aTa-0a0amapra TaObIHYABIH KYIITI JIEMEHTTEp1
olli KYHTe JeHiH Janana KeH TaparaH JiHU WAesIap MEH CalT-XOpalaplblH KypamblHa KipeTiH
XaJIBIKTBIK UCJIaM TYpiHjie 00iabl. OChIFaH colikec, UMaMap, Kasbliap, MoJiajgap, Myaappuiep xoHe
Oackayap TYIFACBIHAA WCIaM JIHIHIH JKaJmbl MOWBIHAAIFaH OKuIIepiHiH Oip kabarel maiina
OOJIFaHBIMEH, MYCBUIMaH JiH 0acKapMaJlapbIHbIH YHBIM/IBIK KYPBUIBIMIAPHI HAIIAP JTaMbIIbI.

Hcnamaany TapuxbIHBIH Keseci ke3eHi 17-18 raceIpiapaa nanaga opbiC BIKIAIBIHBIH OPHBIFYBIMEH
OaiimanbIicThl. Bys1 AocTypii Typae cCONMbUIBIK OMITIKKE — UIIaHapFa KAMKOPJIBIK YKacaUThIH XaHAap
MEH CYITaHIApAblH CasCH apTHIKIIBUIBIKTAPbIHAH aNBIPBUIYBIHA OKENINl COKTHI JKOHE OYpBIH
KOIIeNiep apacblHAa ©Te TaHbIMaj OOJIFAaH COMBUIBIK OaybIpIacTBIKTApAbIH POJIH TOMEHJETTI.
Ocpunaiiia, OyJ1 jkakTa «ceHOEHTiHAepre» Kapchl JKammaid Hapas3bUIBIKTBIH JIHU HBICAHIAAPBIH
JAMBITY YIIIiH KETKUTIKTI HICOIOTUSIIBIK KOHE YIBIMAACTHIPYIIBUIBIK JKaFaaiaap 6onMaasl. MyHbIH
0opi KazaKTapIblH HCIAMIBIK ©31H-631 TaHYBIHBIH KOMECKUIIriMEH KOCBHUIBIN, Jaja TapanbliHAH
bareicteiy (Pecelinin) chbiHBIHA NIHM PEAaKIUSHBIH Maiia OoJybIHA BIKIAT €TKeH KOK. Eypora
eNZIepiHiH KOJ acThIHA TYCKEH MYCBUJIMAaH aliMaKTapbhIHIArbl OpbIH. AMepukanbiK reorpad Llymep
«Typxkictan» (1876) kitabbiaaa: «KeIprbi3nap MychlIMaH OOJIBINT CaHATFAHBIMEH, OJIAp/IbIH a3 0eJIiri
JIHU Karumanapael opHarkaH.. Onap cupek Hama3 OKHJBI JKOHE OJIapIbIH CEeHiMIepl MyTKa
TaOBIHYIIBUIBIKTAH TYybIHAAaFaH TaOWFaTTaH ThIC KONTEreH WIesJapMeH apajacafbl. KOHE
maMasabiK.» [15]. XIX raceIpAblH OpTachIHIAFBl Ka3aKTap/AblH JiHW HaHBIM-CEHIMiIHE OCBIHIAM
Oaranbl opbic 3epTreyiuici JleBmun «KpIpFbI3-Kaiicak, opAanap MEH JAanaiapAbl CHIATTay» aTThl
arakThl eHOerinze 6epred. O Ka3aKTap/AbIH JIHT€ KaThICHI TypaJibl CYpaKkKa KeOiHe «OimMeMiny aer
kKayar OepeTiHiH »ka3anel. byn aBtopra: «KeiprergapasiH (kazakrapabiH-A.C.) mMyxammenrep,
MaHHXeWsIep HeMece MyTKa TaObIHYIIBUIAPABIH KiM €KEeHIH aHBIKTay KUBIH 0a?» JIereH cypak KOFa
Heriz Oepeni. KaszakrapiaplH ucnam JiHI MEH KOHE KONKYJIAWIIBUIIBIKTHI apajacThIPhIN, opasa
YCTaMalTHIHBIH, HaMa3 OKbIMAUTHIHBIH, Ka3aK TEKTUIITHE KbI3MET €Till )KYPTeH OPTaa3UsIIbIK, TaTap
MOJIZIAJIapBIHBIH apKAChIH/Ia FaHA «MCIaMIIBUIIBIKTBIHY OIIMNEeHTIHIH aTan kepceTeni [15].

H.JI.Hyprasuna 3epTTeyinae Typiai-TyCTi KOFaMJIbIK OMip/e JIIHU KOHE MOJICHU KOFaMap 63 OPHBIH
alJpl J1a, OJapAblH KOMNIIUIIiHIH KypamblHAa oWenjep Oonabl Jem KapacTelpiabsl. Melcalsl,
MycpuiMaH oiieniep auracel, @aTrma KaybIMIACTBIFBI, Prda Ko3FalbIChl %oHE T.0. KO3FaIBICTAPIBI
ocbUIapFa JKaTKpI3yFa Oosazpl. Omap ic  JKy3lHZE JASCTYpJi KOFAMHBIH MaTpUapXallblK
KYHIBUIBIKTAPBIH pEKpealysiiayMeH COMKECTEHAIPIIETIH MYChIMAHABIK ISCTYP1 Oap XalbIKTapIblH
STHHUKAJBIK JKOHE JIHH Oipereilnirin Topoueneyre OarbITTalbII, OJapAblH KbI3METI TOpOUeTiK KoHe
KaWBIPBIMABUIBIK cHTaTTa OoNabl. Byl KOFaMABIK KO3FalbICTApAbIH OaChIHIA, O/IETTE, 3aMBIPIIbI
Oimimi Oap amammap Typansl. AnFamkeiapAsiH Oipi 6oxbim 1990 sxputbl Kypeutran Kaszakcran
MycChlIMaH oWengep auracel 1993 skeuman Oepi «AK Oocara» Ta3eTiH MIBIFAapbIn Kenemi. by
YUBIMHBIH MakcaTbl — YJTTBIK OTOACBUIBIK JKOHE TYPMBICTBIK CalT-IOCTYpPJEpAl JKaHFBIPTY,
QJIEYMETTIK a3 KaMTBUIFaHIapFa KOMEK KOPCETY, KbI3AapAbl IiHU cayarTaHablpy. 1992 skbutbl apHaiibl
KypbutraH «Kypas KypcTapb» 0arnapnaMacse! 6oiibiHIIa JIura pecrnyOnuka ekiiaepi YiiH Typik AiHH
OKY OpPBIHJIAPBIHJIA TYPIK KOHE apad TiIIepiH OKBITATBHIH KCIIaM HEeTi3IepiH OKbITaab! [16].

Conpgpikran, KazakcTaHna oneyMeTTIK KAaKTBIFBICTApIbIH IIHMENEHICYl MEH KYpPT MaTepHajiblK
cTpatuduKanus xarnaibiHAa 6151iM O6epy GaKTophl aca MaHBI3IbI OO TAOBLIAIBI.
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Kazakcranmarsl iHU eMipre apHaJFaH Ka3ak 3epTTCYIIUICPiHIH eHOCKTEpiH TajaraHaa, OHJA JIiH

MEH JIIHM eMIp/IiH CaH ajlyaH acHeKTUIepi OHbIH OapibIK JKaFbIM/Ibl JKOHE JKaFbIMCBI3 KOpiHIiCTEpI,

OHBIH UJICOJIOTHSICHI, YHBIMAACTHIPBUTYBI MEH KBI3METi KO3FaJIaTHIHBIH aTar ©TKEH JXKoH. JlerenmeH,

Kazakcranaarsl uciam JiHIH 3epTTeyLIUIEpIiH KeTICTIKTepiHe HyKcaH kenTipmei, Kazakcranaars

MYCBUIMAaH/IBIK JTiHH MEKeMellepre KaH-KaKThl TAPUXU-IIHU TaJjay jkacay oji Jie apHalbl 3epTTey
HbICAaHAChIHA alfHAJIMAFaHbIH aiiTa KeTKEH XKOH.

3eprreyuriiep i mikipiHiie, HCIaMHbBIH KeH KaHaT jKalobIHA TYPAKThl OpEKeT eTeTiH (pakTopiapasiH
0ipi — kenyITThl KazakcTanmarsl MciaMIbpl KOpILIAN TYpFaH kat A1HU opTa. bys aymakra uciam MeH
MPAaBOCIABUEHIH TapuxXW Karap emip cypyi omapasiH Pecelimeri mpaBocnaBue Hemece Tasy
LIIpIFpICTaFBI HICITAMFA KapaFaHa MPaBOCIaBHEIIIK eMeC 00TybIHA BIKITAJ €TTi.
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9THOIUHI'BUCTHUKAJIBIK BIPAIKTEP PETIHAE MAKAJI-MOTEJIJIEPIIH
CTYIEHTTEPIIH TIVILTIK KOPBIH JAMBITYJIAFBI OPHBI

OTEBAEBATK. *
OHJIACBHIH VK. ™

Anjgarna. byn Makanajga TEXHHMKAIBIK MaMaHJBIKTa OKUTBIH CTYAEHTTEpre KociOu Kaszak TUTH
OKBITYZIa MaKaJI-MOTEJIepi KOJNIaHYIBIH MAaHBI3bl KapacThIphUIaAbl. Makaja-MoTenaep ceuney
JaFJbUIAPBIH 1aMBITYFa, CO3MIK KOPJbl OalbITyFa, Oi/IbI KOPKEM, opi HAKTHI JKETKI3yre, COHJai-aK
K9C10M KOMMYHHUKAIIMS MOICHUETIH KaJbIITACThIpYFa apHaJIFaH TUIM/I KypaJsl PeTiHJIE€ CUIIaTTala Ibl.
CoHbBIMEH KaTap, oJ1ap/ibl MEHIepy CTYACHTTEP/AIH TUIIIK UKeMJIUTITiH apTThIPBII, K9ciOu canara cait
ceilyiey MoHEpiH KeTulaipyre biknai ereai. Ocbuiaiiia, Makal-Maeiep/l Kyneml Typae naiaanany
TEXHUKAJIBIK MAMaHABIKTaFbl CTYIEHTTEP/IIH Ka3aK TUIIHJE epKiH ceilieyiHe KOMEKTeCe .

Tipek ceo30ep: KociOu Kazak TUIl, MaKaJl-MOTeNJep, TEXHUKAJIBIK MaMaHABIKTAp, KaciOu
KOMMYHUKAIHS, TUHIBUCTUKAJIBIK JafAbLIap.

The role of proverbs as ethnolinguistic elements in enhancing students language proficiency

Annotation. This article examines the significance of using proverbs and sayings in teaching
professional Kazakh language to students of technical specialties. Proverbs and sayings are
characterized as an effective tool for developing speaking skills, expanding vocabulary, conveying
thoughts in a figurative and precise manner, and shaping professional communication culture.
Furthermore, learning proverbs enhances students linguistic flexibility and improves their speech
style in accordance with their professional field. Thus, the systematic use of proverbs and sayings
helps technical students speak Kazakh fluently and expressively.

Keywords: professional Kazakh languages, proverbs and sayings, technical specialties, professional
communication, linguistic flexibility.

Kazakcran Pecyomukace! YkimeTiniH 2019 sxxbutrst 31 sxentokcannarsl Ne 1045 xaynbicbiMeH
oexitiired Kazakcran PecryOnukachiHAaFb! T1 casicaThlH icke achlpyabiH 2020 — 2025 xbuinapra
apHaIlFaH MEMJIEKeTTIK OarmapnamachiHia 3. «AFBIMIAFBl KaFgaiapl Tanmay» OeriMmiHzae
«IIpobmema. Kacrtap apacbiHAa KiTall OKYy MOJCHHETI, aybi3lla COWJIEy CayaTThUIBIFBI, TUILIIH
JeKCcUKa-(pa3eosIoTusIIbIK OeiHeNi co31epiH, STHOMAapKepIli JIEKCUKAJIBIK KOP/bI OLTy KoHE KOJaHy
neHreiti tomeraeyae. Ocbiran OaIaHBICTHI Ka3aK TUTIHIH FRUTBIMH JKOHE TTOHIK KYPCHIHBIH

Ma3MyHBIH op¢odmus, (ppa3eonaorus, JUHIBOMOICHUETTAHY, CTUIMCTHKA, TUI MEH CO3 MOJIEHHUETI
OolbIHIIA *kaHa OuTiMIep kyheciMeH OailbiTy kepek» aen kepcerinreH (KP Tin cascarbiH icke
achIpyIbIH MEMJIEKETTIK OaFaapiamMacsl).

By MocerneHiH ©3eKTi eKeHITTHE TEXHUKAJBIK )KOFApPhl OKY OPHBIHIA OPBIC TUI CTYJCHTTEPTE Ka3aK
TIJIH OKBITY OapbhIChIHIIA KYH CallblH KO3 JKETKI3eTIHIMI3 pac. ATam alTKaHna, CTYISHTTepPAl ©31iK
KYMBICTapbIH KOpFay OapbICBIHJAFbl YCHIHBUIFAH TaKBIPHINITAD OOWBIHIIA KOWBUIFAH TaJlanTap
HETI31HJIe Celley TUTIHIH XKYTaHAbIFbIH Oaiikayra Oonaabl. byt onapaslH OMBIH JKETKi3y/e HEeTi31HeH
Typa MaFbIHAJaFbl CO3JIEPMEH IEKTENIM, TUIIMI3AIH 0ail Mypachl OOJIBIN TaOBUIATBIH TYPAKTHI
TIpKECTEP/i, MaKalI-MOTEINACPAiH, OciHen ce3aepai a3 KoiJaHyblHaH KepiHedi. MyHBIH cebebi
opHUHe, )KOFapbIIarbl 3epTTEY KOPBITHIHIBICH KOPCETKEHICH Kol Karaiaa kacTap apacblHAarbl aHa
TUTIHAETT KOpKEeM IIbIFapMasiap OKYAbIH, TeaTp, KUHOTYBIHABUIAPbIH KOPYIiH, KYHJIENIKTI emipae
aHa TUTIHJE COMIen, KaphbIM-KaThIHAC KacaybIHBIH IMIEKTETy1 O0IyHI )KOHE T.0. €KeH1 CO3Ci3.

JKorapsl jxoHe (Hemece) KOFapbl OKYy OpHBIHAH KeiiHri Oiimim Oepy yibiMuaps! yiiH «Kaszax Timi»
Kanmbl OUTiM Oepy MOHIHIH YITLIIK OKYy OaFaapiiaMachiHAaFbl KOPCETIITCH MIHACTTEPIH O1pi peTiHae
«CTYOCHTTEpHiH OeNCEeHIII CO3IIK KOPBIH KEHEWTY, JKOHE KOJJaHy OENCEHIUIIrIH apTThIpy, Ka3ak

* accucrent-npodeccop, Kasaxcman-bpuman mexnuxanoix ynusepcumemi. Aimameor Karacel, Kazsaxcman
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JIEKCUKACBIHBIH, (hPa3eosIOTUSICHIHBIH OalIBIFBIH KOpceTy...» Konbuaabl (Kazak Timi» sxanmsl OimiM
Oepy MoHIHIH YATUIIK OKY OaFaapiiaMachl).

ByTiHTi CTYIeHT — epTeHri YITTHIK MaMaH, COHABIKTAH OJ1 MEKTEIl, YHUBEPCUTET KaOBIPFAChIHIA ©3
aHA-TUTIHIH KBIP-CHIPBIH YHPEHII, OHBIH OaNIBIFBIH KEeJIEIIeK )KYMBICHI, KOci01, ICKEpPIIiK, 9JIeyMEeTTIiK
KapbIM-KAaThIHACHI 0APBICBIH/IA CPKIH A€ YTHIMIBI KOJIIaHa ajaThlH OOJBII MIBIFYRI THIC. OCHI Opaiija,
OpHHE JKOFaphl OKY OPHBIHBIH Ka3ak TUTl ITOHIHIH OKBITYIIBLIAPHI ajdyaH TYpJi 13[eHicTep Kacarl,
CTYIEHTTEpPIH CO3MiK KOpPBIH OallbITyFa, COWIey TUIH >KETUIMIpyre OaFbITTalfaH KBI3BIKTHI
KATTBIFyJIap, UIbIFAPMAIIbUIBIK TallChlpManap, ©3MiK >XYMbIcTap oitacTeipbin ycbiHaael. K.K.
CarpiaraeBa, b.X. TammeBa, B.K. XKymakenpaunaubsiH «Makan-MoTeNaepAiH CTYACHTTEPIIH
MOJICHHETapaNbIK KapbIM KaTbIHAC KY3IPETTUIIKTEPiH KaJIBINTACTHIPYAarbl OpPHBDY MaKaJlachlHa
«Tinmepai KapbIM-KaThIHAC KYpajibl PETiHAE, COHJAi-aK e3re YIT OKUIIEPiHIH MOJACHUETApAIbIK
KY31pETTUTIKTEPiH KAJIBIITACTBIPY TYPIHIE MEHIEPTY — Ka31pT1 OKBITYaFbl 0aCThI MAaKCcaTTapAbIH Oipi.
Makanaga CTyAEHTTEpAIH MOICHUETAPAIBIK KapbIM-KaThIHAC KY3IPETTUIIKTEpiH KaJbIITacThIPY
MYMKIHIIUTIKTEP1 KapacThipblaaabl. Kaii Timaai 00JIMachiH ©3r¢ YIT OKUTIHE YHPETYIe HOTHKETE JKEeTy
YILIiH YHPEHYIIiHIH COJ YT asChIHJA YFBIMBI, TYCIHIT1 00y Kepek. O XalbIKThIH TYPMBIC- JKaibIH,
0O0JIMBIC-0ITIMIH, ONIET-BIPBIMBIH, 9J€0iH, TapuxblH TaHybl THIC. COHJA KbI3BIFYIIBUIBIK TMaiiga
6omaner. Oman opi Oinrici keneni. Cypak TybiHAaiael. Ockinan cabak ypaici epbuni. Con cebenri
TLIIEP/il OKBITY/IA KaTThIFy-TalcblpMaap >Kyieci TaHbIMJIBIK TYPFbIIA KYpbUTYbl KaxeT. Ocbl opaiiga
CTYIEHTTEPIIH MOJCHUETAPATBIK KAPhIM KAThIHAC KY3IPETTUTIKTEPIH KAJBINTACTHIPYAa MaKa-
MOTENAl TaigaaHyblH OpHBI epekie.» aen KapacTteipansl (CarbiataeBa JK.K., Nammea B.X.,
Kymakenpnuna Bb.K, 2023). ©O3 3eprreynepinne Kazak Tii MoHI OOWBIHINIA TIPaMMATHUKAJIBIK
CayaTThUIBIKTHI KAJIBIITACTBIPY, OHbI KAPBIM-KAThIHAC PEKETTEPIH/E (AU THUIBIM, )Ka3bLIIbIM, OKbLIBIM,
TBIHJAJIBIM) THIM/II KOJIIaHyFa YHpPEeTyMeH Karap, Ka3aKbl OOJIMBICTBI TAHBITY, YITTHIK KOJIKA KOHLI
Oenrizyni makcar eTinm Kosabl. Ocbhl MakcaTKa KOJI JKETKI3y[eri Makajl-MOTeACPAiH oJICyeTiH
naiananyapl  OUTIM  alyIlIBUIApIBIH  MOJCHHMETApajbIK  KapbIM-KAaThIHAC — KY3ipETTUIIKTEpiH
apTTHIPYIABIH THIM/II JKOJIBI PETIHIE FBUIBIMHU JISJIENJICTI, JKETICTIKKE JKETKI3eTiH KeHOip ToclaaepiH
YCBIHAJBI. ABTOpIIAp TUIII MEHIEpY TeK IpaMMaTHKAJIBIK HEMeCe JIEKCUKAJIBIK OLTIMMEH IIEKTeIMEH,
COJI TiJI/Ie COMJICHTIH XaJbIKTBIH MOJICHUETIMEH, TYPMBIC-CAIThIMEH, TYHUETaHBIMBIMEH TAaHBICY/IbI
J1a KaMTYBI KepeK eKeHiH KepceTe/i. OprHe OyJI CTyIEeHTTEpIIH TIIII TEPEHIPEK TYCIHYiHE KOHE OFaH
JIETeH KbI3bIFYIIBUIBIFBIHBIH apTybIHA BIKIAJ €Te/Il.

Tinmik KapbIM-KaTBIHACTHI XKaKcapTyaa MakKal-MoTeepain pei epekiie. Cedebi omap XaIbIKThIH
OMIPIIIK TOKIpOWECiH, Oiay >KYHEeCiH, KYHIBUIBIKTapbIH JKHHAKTaWIbl. Onapapl YUPEeHY apKbLIbI
CTYIEHTTEpP TEK TUIMIK KOPBIH OAWBITHINT KOWMAM/IbI, XaIKBIHBIH JYHUETAHBIMBIH, KO3apachlH JIa
tycineni. COHIBIKTAH TUIAI OKBITYIa MaKal-MOTEIepAl THIMII TMaijanany CTYICHTTEPIiH
TaHBIMJIBIK JCHTCHIH apTTHIPHII, MIBIHAWBI KOMMYHHKAIIHSIFA OCHiMICH 1.

Kepuekri ranpiM K.MankeeBaHblH «TiT apKbpLIbl STHOMSJEHH KOATAPABI ally» €HOETiHIe «...el
OoJaMBbI3 JIETeH KYPTTap ©3iHIH YJITTHIK OOJNMBICHIH, €JJIITH CaKTay YIIiH OChl TEKTEC YJITTHIK
KYHABUIBIKTAp TYHHECIH TYTEHJEI, OHbIH MOH-Ma3MYHBIH, KaJip-KacueTiH OarallalThlH pyXaHU-
TaHBIMJIBIK 3€pTTEYJEp MEH allyaH TYpIi ic-mapanap xyprizyae» aen kepcereni (MankeeBa XK.A,
2018). ¥narreik OonMBIC TIeH OIpereilikTi caktay — Kasipri jkahaHmaHy aoyipiHIE ©3€KTi
Mmocenenepiy Oipi. FameiM aran eTkeHael, 63 MOJACHUETIH, TULMIK KYHABUIBIKTAPBIH OarajaiThIH
XaJIBIKTap YJITTBIK OIpEreiyliriH HBIFAWTY YIIIH TYPJi PyXaHU-TAHBIMIBIK 3€PTTEYJEp JKYPTi3ill,
YITTBIK KYHABUIBIKTapAbI JKYHemi Typae aspinreyne. byn Typreina Ka3ak TiUTiHIH 0ail Ka3bIHACHIH,
COHBIH 1IIIHJE MaKaJI-MOTENAEP/Il CaKTay MEH OJIap/ibl KYHIEMIKTI KOJIaHBICKA €HT13y MaHBI3IbI PO
aTKapaJpl.

TexHUKaIBIK MAaMaH/IBIKTA OKUTBHIH CTYICHTTEp YIIiH e OYJT YFBIM 03€KTi. OUTKeH]1 onap FhUIBIM MEH
TEXHOJIOTHSI CaJIaChIHIA KYMBIC iCTET€HIMEH, aHa TiJIi MEH YJITTBHIK MOJCHHETIHE JeTeH KYpMETTi
CakTaybl, OFaH JereH CYHICHEeHIIUTIriHIH OoMybl KakeT. Makan-MoTengep — OChl OalaHBICTHI
KAJIBIITACTHIPATHIH THIMIII KYpaIapasiH Oipi. JleMek, Tij apKbUTbl STHOMOJICHU KOJITAP/IbI allly TEK
TYMaHUTapJbIK callara FaHa eMec, OapiblK MaMaHIBIKTap MEH FBUIBIM callajapblHa OpPTaK MiHAET.
TexHUKaJIBIK OUTIM aJlaThlH CTYACHTTEpP MaKal-MOTEAEepIl MEHIepY apKbUIbl YITTHIK TaHBIM MEH
KociOM OLTIMAl YIITACTBHIPBIN, T OAMIBIFBIH KOCIOM OpTajga TUIMII KONAAHYIAbl yipeHenmi. by
OJIApABIH MOJACHU KY3BIPETTUIIrIH apTTBHIPHIN, ©3 cajlachlHAa OWABI OeifHeNl opi HaKThI JKETKi3e
anybiHa kemekTeceni. Connaii-ak raiabiM « i apKbUTBl STHOMOEHH KOATAPABI allly» MaKalachlHa
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Oenrimi Tummi-raneiM Hyprenai Yomumie «kahaHmgaHy Ke3eHIHE TOH KAFBIMCBI3 CHIIATTHIH Oipi

peTiHzaeri YATTBHIK CaHa CE3IMIHEH ajlllaKTall, YJITChI3JaHFaH caHa, TOOBIPIBIK MOJACHU caHa T.0.

KOpiHiCl T TopOmeci ocai, TUIII Wrepy IEHreli TOMEH OpTaja KajbIlTacajbl) JETeH MiKipiHe

aipeikiia MoH Oepeni (MankeeBa XX.A, 2018). Mo, Tin — YIATTBIH MOAEHM KOABIHBIH HETI3Ti

TachkIMaIIayImbIchl. Erep amaM o3 aHa TiIiH JKETIK MEHIrepMece, COJ TiIIe KaJbIITACKaH YIITTHIK

KYHJIBUTBIKTAP/IbI, TOCTYPIICPAl, TAPUXH CaHAHBI TePEH TYCIHYl KUbIHFAa cOFabl. COHIBIKTAH TUIIIK

TopOue MeH OuTiM Oepy KyHeciHIe YITTBIK PYXThI CaKTayFa 0achIMIIBIK Oepy aca MaHbI3IbL. byl Tek
TUII YHPETy eMec, COHBIMEH Oipre YJITTHIK JYHHETaHBIMIBI OOWFa CIHIPY/ /16 KAMTYbI KEPEK.

Ochbl opaiia CTyAEHTTepre MakKajl-MOTEeNJCpAl OKBITY KOHE OJapiabl KYHJIENIKTI eMmipae, Kociou
oprajza KoyijaHyra Oayny epekmie MaHb3abpl. Ce0edi Makaia-MoTeNnep — XaJbIKThIH OMIPIIK
TOXKIpUOECiH, TYHUETaHBIMBIH, €HOCKKe, OlTiMre, KOFaMfa JIETeH KO3KapachblH allKbIH KOPCETETIH
TYPAKTHI TULIK OIpJIiKTep. Ocipece TEXHUKAJBIK MaMaH/bIK CTYICHTTEpl YIIH MaKajl-MOTeIAepIi
Oenrini 6ip KOHTEKCTE KOJAaHy T JKaHAaHBIPHII, Coyiey KaOlaeTiH JaMbITaIbl.

MBpIcabl, KOMaHAAJIBIK KYMBIC TIEH BIHTBIMAKTACTBIKTHIH MaHBI3bIH TYCiHAipyne «Kemicin minkeH
TOH KeJTe 00JIMacy», eHOCKTIH HOTHXKENIUIITiH KepceTy yiriH « EHOek eTceH epinOel, Tosabl KapHbIH
TUIeHOEH», aj KaHAIBUIIBIK TIEH 137CHICTIH KKETTUTITIH YFBIHABIpYAa « OKbIFaH JKETep MypaTKa
JereH Makajjapiel maiinananyra Oomaapl. byn crymeHtTepre TLINI OMIpIiK TaxipuOeciMeH
OailJTaHBICTBIPA OTHIPBIIT MEHIEPYTe MYMKIHIIK Oepei.

Keneci opinrecimiz on-®apabu areinarsl Kaz¥yY oxerrymsicel C.Hyprineyosa «lllerenaikrepre
MaKaJI-MOTeJIZEP/ll OKBITYIBIH dic-Taciaaepi» (Hypriteyosa C, 5) makanacbiHa 63 ToxXipruOeciHEH
CTYICHTTIH CO3/iK KOpPbIH MOJAlTy, aHa Ce3[epAl MEHrepylae UIemylli poib aTKapaTblH
KYMBICTApBIHBIH YATUIepiH ychiHaAbl. LIIbIH MOHIHAE, MakKajd-MoTenaep — TULMIK OuriM Oepyne
TanTeipMac Kypai. Ojap TeK CO3MiK KOPAbI MOJIAWTYMEH IIEKTEIMEH, TUIMIH KYPBUIBIMBIH, OWJIbI
OCifHeIl JKETKI3y TOCUIIEpPIH TYCIHYre KOMEKTecell. Ocipece TEXHUKAIbIK MaMaHbIK CTyIACHTTEPI
YIIiH MaKajl-MoTeNIepAl KOJIJaHy T/l )KaTTaHIbl eMec, TIXKipuOere HEeTi3/eNreH Typae yipeHyre
MYMKIHIIK Oepe/i.

A. BaittypchiHYIIBI aTbIHAAFel T O11iMi MHCTUTYTBIHBIH DTHOJIWHTBUCTHKA OOTIMIHIH FAIBIMIAPEI
D.Ot1ebaeBa, M. Cepikkbi3bl, A.HycTaeBanap «benceHai KoaaaHbICTaFbl TAPEMUOIOTH3MICPY aTThI
MaKalachlHIa «¥JIT JaHAJBIFBIH apara Tajai FaceIpjap CabIl, OYTiHTI YprakKa HAKBIII-OOSYBIH
COJIFBIHJIATIIal, MOH-MaFbIHACKIH OOCEHIETIEeH, KOpKeMIiri MeH OeHWHEeNIITiH KOFajaTnai, TyTac
KETKI3im OTBIpFaH TUIMIK OipmikrepniH Oipi — makan-morennep» (OtebaeBa D, Cepikkbizel M,
HycraeBa A, 2023: 266) el Kelme, ©3 3epTTey JKYMBICTapblHAa OYTiHri KyHi OenceHmi
KOJIZIAHBICTAFBl MaKaJI-MOTEJIEP/Ii aHBIKTAIl, OJAPJBIH Ka3ipri MoJIEHU-CEMAaHTHKAIBIK Ma3MYHBIH
alryasl Makcar eTel.

Ocpl OarbITTa TEXHUKAJIBIK MaMaH/IbIK OOWBIHIIA O1JTIM aJIbIl KYPreH OKY OpPBIC, aFbUIIIBIH TUTIHAC
KYPri3iIeTiH CTYyJIEHTTepre FallbIMAAP/AbIH aHBIKTaFaH O€JICeH Il KOJIaHBICTAFbI MaKaj-
MOTEJJIEP/IIHIH ITTHEH Ka3aK TuTi cabarblHBIH asChIHAA YHPETY YIIiH ipiKTen naiiiananyra 00omab.
Ochbl IpIKTENIN albIHFAaH MaKal-MOTeJIep HETi3iHAEe  TULAl YHPETy[diH >KOFaphl JICHreHiHge
CTYIEHTTEpre TYpPJi TalchklpManap KyYpacTHIPbUIALL. EH aiabIMEH Makal-MOTeNep TYPaKThI
TipKeCTep CHSKTBI a3 CO30CH KOIl MarblHAa OUIMIPETIHI OHE MaKajdl MEH MOTEJIIH apakiri amibIn
KepceTuiai. MbIcalib:

1. Makan — TopOuemik MOHI 0ap, aKbLI-HAKBLI CUIATBIHAA aWTBUIATBIH CO3JEp TOOBI.
Mpicaner: Ken Ooncan, keM OonmaiichbiH, Jloc JKbUIATBIN adTambl, MYINTAH KYJIIpiI
aTaabl )KoHE T.0.

2. Moten — ol-mikipai OeliHenern, Tycnaiian, uirapaian TYpaTeiH ce3nep ToObl. Meicaisl: bipey
TOHBIT CeKipeni, Oipey Toiibin cekipedi. Yl MeHiki AeMeHi3, Yi apTbiHaa Kici 6ap. Kei3biM, caraH
afiTaMm, KeIiHIM, CEH ThIHA, T.O.

MaxkanaplH Ma3MyHBIHJIA ce0ebi MeH canfapbl KaTap alTbUIalbl, al MOTeNie ICTIH calaapsl
alTBUTBIT, ce0eOl alThUIMal Kajbll Kosiabl. Mbicanbl: KopKakThel ke KycaH, OaTblp 0Omalbl JeTeH
MaKalaa O TOJBIK asKTalbIl, ce6e0l MEH cangapbl, SIFHU IIAPTHl MEH HOTHXKEC] KaTap OepiiareH. Al
«[lapust y)xaHBIHAH KYJIBIK Ka30a» JeTeH/Ie calaphl FaHa alThUIFaH, ceO0e0l allThIMaraH.
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Tom imriHme CTyIEHTTEpAi HIaFbIH TONTapFa Oeiy apKbUIBI MakKal-MoTeJaep OOMBIHINA KapbiC
YUBIMIACTBIPY MaKaJl-MOTENJIIH MaFblHACBIH TYCIHY >KOHE OHBI OasiHIay, KOJIJaHbUIATHIH OPHBIH
tabyra, Oip-OipiHeH  OimiM amyra MYMKIHZIK Oepeni, CoHIail-ak, OUTIM alymIbIIapabIH

KBI3bIFYIIBUIBIFBIH apTTHIPAThIH, T1 YHpPETyAeri OenceHal oaicTepaiy Oipi.

Op TONKA YChIHBUIATHIH TAIIChIpMaJIap/IbIH jKayaOblH jka3y KECTECl YChIHbLIA/IbI:

HeMece ayaapma
xKacay

Koropoii HeT B HEHACTHBIH JI€Hb.

p/c Ton crynentrepinin | TonThiH aTaysl Jypsic :kayanrap
aTbI-’KOHI: .
(MakaJ He MJTeJ TypiHae)
1. Mpvicanvi:
2. «Tonnviy ki
3 bayvinoaii»
«Kymoina KomepeeH
JUCYK ICEHIN)
1-tan Makanaapasiy 1. Y¥#niH >KbUTBI, CYBIFBIH
JKAIIFaChIH Taly XoHE . .
Kpic Tyckenae OinepciH.
MaFbIHACHIH
MBICaNIMeH TyciHaipy | KiMHiH albic -KaKbIHBIH Ic myckenoe 6inepciy
2. CabpIp TYOI capbl aNThIH,
........................................... Capzaiizan Jrcemep
MYpamka
3. Binrenim 6ip TOFEI3,
.................................. binmezenim MoKcaH
moebvi3
2-tan Opsic timinzae | 1.J[py3bst HeBepHbIE TTOXOKH Kaman ooc xkenenxe,
OeplireH  MakaJblH .
p L . | Ckopeii Bcero Ha Haiiy TCHb: bacviyonr  xkyn wanca
Ka3ax TLTIHJCT]
. Kauoin Kmulna
HYCKACHIH Taly | YTo HEOTCTyNHA B ICHb TOTOKHI, .
anmaiicoly,

bacviyowr oynm wanca,

I30en maba anmaiticery.

2. Moxer 3a 100po 100pom,
3amIaTuTh Jr000M.
3110 oTIIIAYMBATH JOOPOM,

MokeT JauIlb repoil.

Kakcvuivikka
HCAKCHLIBIK, IP AOAMHbIH
ici,

JKamanovikka
JHCAKCHLIBIK, ep A0AMHbIH
ici.

3. YToOBI CMEPTH OTBIIEYB CBOIO, Manvim  —dicanvimmubiy
. caoakacwl,
OTtmaeT X035THH CKOT.
Kanvim —  apvimubl
YUt0oOBI YecTh cOepeynb CBOIO, P "
caoakacwl

JKu3Hb OTBaXKHBIN OTHAET.
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3-Tan AFBUIILIBIH  TUTIHAET] 2. Custom is second nature Aypy xanca oa adem
MakalJblH  Ka3akiia Kanmaiosl
OanamachIH Taly:
3. Counsel of many is better Kenecin  niwxen  moc

Kkenme boamac

4. Courtesy costs nothing ¥noix 60ncay kiwix 6on
4-tan Bepinren  makanneiy | 1.Tylekycka )yK apTaMbIH Jlece, MEH KYCIIbIH
¢unocousIIBIK MOHI | JAENTi.

Typasl cUTyanus
KYpBIII, ©Herenmi o#
aiity (aypI3mma )

¥m jgece gece, MeH TyWeMiH JCMTi.
(O3ipbaiikaH MaKabl)

1. Illere TaraHbl caKkTaiIbI
Tara Tynmapabl cakTai bt
Tymmap epin cakTaiinsr

Ep ein cakTaiinpl. (O3ipOaiikaH MaKalbl)

3. bBupmaiigplH  KeymeciH KeTepreHi —
IAKBUIBIHBIH )KOKTBIFBL.

JKiriTTiH Keyaecin KeTepreHi —

aKBUTBIHBIH KOKTHIFBI (Ka3zak Maxaibn)

Makan-mMorenaep/i 91e0u Tinaeri MOTIH Ma3MyHBI MEH MOHIHE COKec TaHaan KojjaaHa Oiny Oimim
ATyIIBUTAP/IBIH CaHACBIH/IA TYPAKThl acCCOLUMATUBTI OailaHbIC TynbIpaabl. byHnait xymbictap OiniM
adyuIblIapAblH  alfaFbl yakKbpITTa KapbIM-KaTblHACKa TYCKEHJE, Ceiiecyle YHpeHreH Makal-
MOTEJIEPiH Ke3 KeJreH TUIIK CUTyalusiia OpBIHABI, Iedep maiigananyra xetkizeni. KopeITeIHIbI
TarchIpMaJIapAblH Oipi peTiHAe CTyIeHTTepre 2-3 Makajl-MoTel MEH TYPaKThl TipKecTepil Oedim
Oepin, omapjbpl maianay apKbUIBI ©3 ©MIipiHeH Maxa00ar, TaObIC, CTYACHTTIK OMip, JKaTaKXxaHa,
OaytanbIK 11aK, O17iM JKOHE T.C.C. TaKBIPBIMTAPILIH OipiHE MOTIH, OHIIME KYPACTHIPY YCHIHBLIAIBI.
Meicansr: «Kyc KaHaThIHA CEHEp, ep aTblHA ceHep», «EHOek meH OakKpIT eri3y, «ke3 iMey», «Kyperi
KapbUTy», «Te0e mamibl TiK TYpy». OChI TallChIPMaHbBIH 1CKE aCybIH CTYJACHTTIH KeJleCl KYMBICHIHAH
Kepyre 0oJabl.

Horu:ke — eHOeKTiH KepceTKimi

Ky3 GacranbiceiMen oKy Aa Oactainbim, 10-CBIHBINTHIH TabanAbIPBIFBIH aTTaasiM. CabakTap >KeHiT
0om1pl, anmaiga keidip moHaep 6ipa3 KUBIHIBIK TYABIPAThIH. AJFAlIKbl aFbUIIIBIH TiJ1 cabarbIHaa
MyFajim 12- CBIHBINTA aFBUIIIBIH TiTiHEH XaJbiKapaiblk « IELTSy» eMTuxanbl 601aThIHBIH Xa0apiabl.
Coun coTTe MeHIH Te0e AalbIM TiK TYpAbI, ce6e01 MEHIH aFbUIIIBIH TUTIHEH JACHIeHIM OTe Halap
6onatbiH. «EHOek meH 0aKbIT eri3» JAeMeKI MeH eMTHXaHHaH KOFaphl yHai aiy yuriH 6apbiM/bl
caJlaMbIH JIeTI IEMTIM. Op KYHI TaHJa MEKTETKe O0apap yakKpITTaH Oip carar epTe TYpPHII, K63 iJiMeit
JMaNBIHIANIBIM, 9pi JeMallbIC KYHIIEPl YaKbITBIMIBI 00C kibepmeniM. Apaja exi KbUI OTil, eMTUXaH
na xetin kenmi. «Kyc KaHaTbIHA ceHep, ep aThbIHA CeHep» JCN 03 KyIIiMe, JTalbIHABIFbIMa CEHIII,
eMTHXaHIbI JKa3bIIl MBIKTHIM. bipak, KoOamKy >koHe KOPKBIHBIII MaFraH THIHBIIITHIK Oepmeni. Oprara
OH YII KYH CaJIbIll KOPBITHIHIBI HOTHXKeNep FalaMTop OeTiHe MIBIKThL. Coll coTTe KyaHFaAHHAH
JKYPeriM :KapblIbIIL, €H aJiFall aTa-aHama XxabapIia bIM jKOHE JKaKbIH JOCTApPbIMMEH OOIiCTIM.

KopbiTa KenreHne, Makaja-MOTEJACPAIH BIKIIAM dpi BIPFAKThl KYPBUIBIMBI OJIAPABI KCHUT €CTe
cakTayra MyYMKiHJiK Oeperi. TeXHUKaIbIK cajla MaMaHJaphl YIIH TUIIK TaF AbUIAPIbIH KAJIBIITACYhI
KOCciOM KapbIM-KAaThIHACTBIH MaHBI3IbI 06JIir1 caHajaabl. by ocipece 3 canachlHIAFbl YFBIMIAPIbI
IYPBIC TYCIHIIPY, OpINTECTEpPMEH, MaMaHAapMEH HEMece XaJbIKapaJblK CEpIKTeCTEpPMEH THIMI
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OaiiaHbIC OpHATY Ke31HJIe epeKie MoHTe He. OChl TYpFblJIa MaKaJI-MITEeNIEpl YHpPETY MEH KOJJaHy
MBIHaIail HOTHKEIepre KOJ JKeTKi3ei:

. Cesmik KOpIbsl KEHEUTY — CTYACHTTEp KOciOM callachiHa OaiIaHBICTHI MaKal-MOTEIACPAl
MEHTIepY apKbUIbI TUINIK KOPBIH OaiibITa bl KOHE OJIap/ibl KOCIOM KOHTEKCTE KOJJaHybl YHPEeHEeI.

. Oftiel OeitHel 9pi HAKTHI XKETKI3Y — TEXHUKAJIBIK MaMaHIBIKTap/1a KbICKA, HYCKa 9pi MoHEPJI1
ceiziey MaHBI3ABL. Makain-MoTeaep CTYACHTTEpre OWIbl JKMHAKbI Opl TYCIHIKTI JKETKi3yre
KOMEKTECE].

. Kocibu KapbIM-KaThIHAC JIAFIbIIAPBIH IAMBITY — CTYACHTTEpP MaKaJI-MITENIEP apKbUIbI TUIIH
TEeK akmapar Oepy Kypalibl FaHa €MecC, KOCIOM opTauarbl THIMAI KOMMYHHUKAIMSHBIH MaHBI3/IbI
AJIEMEHT1 €KEHIH TYCIHEeI].

. Tingik meFapMaIbUIBIK KaOIIeTTI apTThIpy — MaKaJI-MOTENIEpIi MEHIepy CTYASHTTEPAiH
TUIIK UKEMIUTITIH JAMBITHII, COMIICY MOHEPIH KETIIAIPYTe bIKITA €Te/l.

Ocpunaiiina, KociOM Ka3ak TUIIH OKbITY OapbIChIHAA MakKal-MOTENAepHl KyHell Typae KoJaaHy
CTYACHTTEPIH TUIMIK )XOHE KOMMYHHUKATHUBTIK KY3BIPETTUIITIH apTTHIPBIN KaHa KOWMa, OJap.IbIiH
MaMaHJIBIKTapbIHa Cail Coilliey MO/ICHUETIH KaJbINTaCThIPYFa KOMEKTECeI.

MajinananblIran daedueTTep:

Kazakcran PecryOnukacslHAarsl Tin casicarblH icke acwipyabiy 2020 - 2025 xpuigapra apHalFaH
MEMJIEKETTIK OariapiiaMachl;

JKorapsl xoHe (HeMece) >KOFapbl OKY OpHBIHAH KeWiHTi OiiM Oepy yitbimaaps! yuin «Kazak Timi»
KaJrbl OUTiM Oepy MOHIHIH YIATUTIK OKY OaFaapiaMachl;

Manxkeesa JK.A. Tix apKpUIbl STHOMSCHU KOATAP/IBI AIIly

https://egemen.kz/article/174894-til-argyly-etnomadeni-kodtardy-ashu

CarpiaracBa JXK.K., I'ammeBa b.X., JKymakenpauaa b.K. Makan MmoTenaepnaiH CTyIEHTTEPHAIH
MOJIeHHEeTapalblK KapblM KaThIHAC KY3iPETTUNKTEPiH KajsimracTeipyaarbl opHbel \\ JL.H. I'ymunes
arbiHarsl Eypasus yarteik yauBepcuteTiHiH XABAPLIBICHI, Ne 3(144)/2023.

Hyprineyosa C. llletenaikrepre Makaa-MoTeIEPAl OKBITYIBIH dJIiC
tocingepi https://pps.kaznu.kz/ru/Main/FileShow2/17260/84/3/3936/0//

OrebaeBa D, Cepikkbizel M, HycTaeBa A. benceH i KOITaHBICTaFbI

[Mapemuonormmaep\\ «Kazak THHTBOMOICHUETTAHBIMBI: TEOPHUSCHI, SMITUPUKACH MEH TIPAKTHKACHD)
aTThI XaJIBIKAPAIBIK FRITBIMU-TCOPHUSIIBIK KOH(pepeH1ns Marepuanaapsl. — AnMatsl: KK Aceur, 2023.
— 266 6et.KazakTeiH Makanmapsl MeH Matenaepi — Anmarsl: «bimim»6acmacer, 2007. — 272 Ger.
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IDEAS OF VIRTUE IN ABAI'S POETIC WORKS AND EFFECTIVE WAYS AND
METHODS OF ITS PROMOTION TO STUDENTS

ABAWJIBIH TOA3USIIBIK TYBIHIBLIAPBIHJIAFBI I3T'LITIK UIESJIAPBI XKOHE
OHBbI BUIIMI'EPJIEPTE HACUXATTAYABIH TUIMII KOJIJIAPBI MEH 9{ICTEPI

TymabaeBa MLB. *

Anjgarna.

Maxkanaga AOGaii KynanOaeB TO33MSCBHIHAAFBI I3TIMIK UAESJIApbl MEH OHBI OimiMreprepre
HacuxaTTayAblH THIMAL 9JicTepl KapacThlpbuiafbl. AOall HIbIFApMAIlbUIBIFBIHAA aJaMIepIILTIK,
ONINIETTLNIK, OLTIM MEH aKbUIABIH MaHBI3BI 30p, opi Oy uaesuiap agam OOJIMBICHIHBIH 1MIKI jKaH
JTYHUECIH, MOPaJIbIBIK TAHAY MEH JICYMETTIK JKayarKepIIIiKTI KapacTeIpaabl. Makanana AGaiiapiH
I'YMaHUCTIK (UIOCO(UACH MEH OHBIH IIbIFapMaiapblHAAFbl 13TUIIK WAEATIapbIHBIH OliMrepiepre
acepi TaJIaHblM, OYJ1 YFhIMIAP/Ibl OKbITYAFbl THIM/II SIICTEP YChIHbLIA/bI.

3eprreyiH MakcaTbl — AGaiIbIH MMO33MCHIHIAFHI 13TUIIK YFBIMBIH TYCIHIIPY KOHE OHBI O11iM Oepy
KyHeciHze, ocipece >KOFapbl OKY OpBbIHIApbIHIA OKBITYABIH THIMIl >KOJIJApblH aHbIKTay. Abaii
HIBIFAPMAIapbIHAAFEl 13TUTIK MOPAJIBIBIK JKOHE STHUKAIBIK KYHJBUIBIKTADMEH KaTap, aJaMHBIH
KOFaM/Jlarbl OPHBI MEH POJIIHE IETeH jKayalKepIILIIKTI KAMTHU/IbL. AKBIH HIbIFapMajiapbl OlUTiMrepTepre
TEK 3CTETHKAJIBIK J1933aT ally FaHa €MEeC, OJap/IbIH TYJIFAJIbIK )KOHE PyXaHU JaMybIHa J1a bIKIIAJ eTel.

Maxkanana AGaiinbiH «FbutbiM Tanmait makTanOa», «Kyjiakran kipin, 00WIbl anap», eJeHaepiHaeri
HETI3r1 uaesaap KapacThIpbUIbII, OJApJbIH KacTap TopOUeciHe KOcaThlH ylieci kepceriieni. Abai
ajZaMJibl pyXaHH OHKETUIyre, o3 KaTeNIKTepiH TYCIHIN, oOJapAbl TY3€Tyre IIaKplpaabl, Oy
OuTiMrepiepAiH  KeKe  JKOHE  QNEyMETTIK  KayalnKepUIUIriH  apTThIpajbl.  AKBIHHBIH
IIBIFapMaJIapbIHIAFEl ajJaM MEH KOFaM, aJlaM MEH TaOWFaT apachIHJarbl YHJICCIMIUTIK UACSICHI Ja
Ka3ipri Ke3/71e ©3eKTUIIrH CaKTaiIbl.

OJicTeMeNiK TYPFbIa, Makaiaga AOalIbIH TO33USACHIH OKBITYy/la KOJJaHyFa OOJaThIH THIMII
Tocuijep ycbiHbUIABL. OnapiblH ilIiHJE MOTIHTE Tanjay jkacay, LIbIFapMaHbl (UI0CODUSIIBIK,
MOpAaJIbAbIK KOHE QJIEYMETTIK TYPFbIJAaH KapacThIpy, OlTiMrepTepMeH MiKipTajgacTap ©TKi3y >KOHe
XKOOANBIK JKYMBICTap YHBIMAACTBIPY OJicTepi OuTIMrepiepiH CBhIHU OWJIayblH, OJIEYMETTIK
Macerenepre KayanKepIuIiria apTTelpyFa MYMKIH/IK Oepet.

AOaiiIbIH MOA3UACHIHAAFBI 13TUTIK UaesIapbl OUTIMrepiepiH pyXaHH-aJaMIeplIilliK JaMybIHa 30D
bIKNan erefi. byn waesmapasl OKy TpOIECiHE €HTI3y apKbUIBl OUTIMTEpIepiH MOpaibAbIK
KYHJIBUTBIKTAp/bl TepeH TYCIHyiHe, KOFaMmfa JereH >ayalKepUIUNK Ce3IMiH KaJbIITacThIpyFa
KOMEKTece .

Kiar ce3nep: I1o33us, rymaHu3Mm, aaMrepiiik, OuTiMm.

Abstract.

The article discusses the ideas of virtue in Abay Kunanbayev's poetry and effective methods of
promoting it to students. Morality, justice, knowledge and reason are important in Abai's work, and
these ideas consider the inner world of human existence, moral choice and social responsibility. The
article analyzes the humanistic philosophy of Abai and the influence of the ideas of virtue in his works
on students and offers effective methods of teaching these concepts.

The purpose of the study is to explain the concept of virtue in Abai's poetry and identify effective
ways to teach it in the educational system, especially in higher educational institutions. Virtue in
Abai's works, along with moral and ethical values, includes responsibility for the place and role of a

* 8D01701 — Kasak Timi MeH onebueri OiniM Gepy OarnapiamachiHbIH TOKTOpaHTHI, Liusc JKaucyripos

atpiarsl JKeticy yuBepeuterti, Tannsikopran K. madina tumabaeva@mail.ru, https://orcid.org/0000-0003-2838-6067,
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person in society. The poet's works give students not only aesthetic pleasure, but also contribute to
their personal and spiritual development.

The article discusses the main ideas of Abai's poems "Science tappai bodamanba", "from the ear to
the ear", and shows their contribution to the education of young people. Abai encourages a person to
improve spiritually, realize their mistakes and correct them, which increases the personal and social
responsibility of students. The idea of harmony between man and society, man and nature in the poet's
works also retains its relevance today.

Methodically, the article presents effective approaches that can be used in teaching Abai's poetry.
Among them, the methods of analyzing the text, considering the work from a philosophical, moral
and social point of view, conducting discussions with students and Organizing Project work make it
possible to increase students ' critical thinking, responsibility for social problems.

The ideas of virtue in Abai's poetry have a great impact on the spiritual and moral development of
students. By introducing ideas into the educational process, it helps students to have a deep
understanding of moral values, to form a sense of responsibility for society.

Keywords: poetry, humanism, morality, education.

1. KIPICIIE

BapnbIK XambIKTbIH OPKEHUET TapUXbIH/IA )KAPKBIH 13 KaJABIPFaH YIIbl TYJIFAIap OTKEH. ¥JITTHIH YIIbI
TYIFaJIapPbIHBIH apThIHA KaJABIPFaH MUPAchl KOFAMHBIH OPTAaK KYHIBUIBIKTapbIH Kypaiinel. Kazax
Tapuxbl MEH MOJICHHETIHIH KellericiH OyriHiMeH KalFaraH Kemip, OoJjamarbiH KyH/IbIl MYpacbIMEeH
COyJNeNCHIPIeH JKapbhIK KYIIABI3ABIH Oipl JkoHe Oiperedli — OWIIBUI, Fylama, akblH Alait
Kynan6aitynsl. Memneket 6acubicel KaceiM-)XKomapt Tokaes [1].

AbGait KynanOaeB — Ka3ak ojeOMETiHIH WJIbl KJIaccuri, opi OWmbuUIbl, ¢uiaocodsl. OHBIH
IIBIFAPMAIIBUTBIFBI Ka3aK XaJIKbIHBIH PYXaHH MYPACBIHBIH alTHIH KOpPBbIHA KOCBUIFAH Oara yKeTIec
Ka3bIHA. AOaif ©3 TyBIHBIIAPBIH/IA a1aM OOJIMBICBIHBIH YKaH-)KaKThl aCIIEKTUICPIH alllbIIl, KOFaMIaFbl
«aIaMTepIIUTIK», «i3TUTIK», «OUTIM MEH €HOEK», «aaliIbIK» CHUSKTBHI MaHBI3Ibl KYHIBUTBIKTAPIIbI
KOTEpreH. Byl akbIH MOA3UCAHBIH HacHXaTTaraH TaKbIPBINTAPBIHBIH Oip KbIphI FaHa, ce0e0l aKbIH
MO33MSACHI, Kapa co3/1epi ajilaM O0MBIH/IA aJaMU KACUETTi KAJIBINITACTRIPYFa HETi3 OOJIaThIH CaH ayTyaH,
TINTI KY3IETeH TaKBIPBIITAPIbl KaMTBIIBI JIecek KatenecrneriMi3. OHBIH TO33MACHIHIA aJaM/Ibl
pyXaHU XKeTiIyre, o3 KaTeJiKTepiH Ty3eTyre, OAUMIK IMeH aJalAbIKThl HAacUXaTTayFa MIaKbIpy
UjesUIapbl alKbIH KopiHei. AGail MIbIFapMaIIbUTBIFBIHBIH TYTIKI MAKCAThl — KEKE aJlaM MEH KOFaMHBIH
MOPAJBABIK KOHE PYXaHU ©CyIHE BIKMAT €Ty, XaJIbIKTHIH MOJICHUETIHE KOHE MOPAJBbABIK TYPFBIIAH
YKAHFBIPYBIHA JKOJI aIlly.

AOaliIBIH MOA3USACHIHIAFBI «I3TUTIK UACSIIaphDy Ka3ipri 3aMaHFbI )KacTapabl TOpOUENEyIe YIKEH po
aTKapabl. «AKBIH MMO33MICHIHIA IIUKIJIAHY KaFUAAaTTapbl MEH TONTACTBIPATBHIH OipHEIIe TaKbIPHII,
Oipceinbipa OeliHeney Tacimi 6ap. Taburar, KOFaMIIBIK OMip, aIaMIepIIiIiK, ap-YKIaH MacelelepiH
KapacTeIpbl» [2]. OHBIH MIbIFapMaIapbliHIa KOTEPUITSH aIaMIepIIiIiK Mocenenepi Oyrinri Tagaa aa
©3EKTUIITIH JKOWFaH KOK. OpOip eJIeHI MEH Kapa ce3i apKbUIbl AGall OLTIMHIH, eHOSKKOPJIBIKTHIH,
aIaMTepIIUTIKTIH, KapeKeTKe  YMTBUIYIAbIH, JKAKCBUIBIKTBIH,  I3TUTIKTIH  MaHBI3IBUIBIFBIH
HacuxatTaiapl. COHIBIKTaH J1a OHBIH MYpachl Ka3ipri OLTiMrepiep yuriH TopOue Kypasbl peTiHae
epEKIIe OPBIH aapbl.

Makamnana AbGait KyHaHOaeBTHIH MO33MACHIHIAFBI 13TUTIK WAESIapbl MEH OJapiabl OiurimMrepiepre
HAcUXaTTayAblH THIMl JXKOJJapbl MEH oficTepl KapacThIpbUIagbl. 3epTTEy >KYMBICHIHBIH HET13Ti
Makcarbl — AOail IIbIFapMaIIbUIBIFBIHAAFEl aJAMTEPIIUIIK JKOHE 13TUIIK YFBIMIAPBIH TYCIHIIpY,
onapabl OutiM Oepy KyHeciHe eHTIi3y[iH TUIMAL 9IC-TOCUIEepiH aHbIKTay. Ocipece, KOFapbl OKY
opbIHAapbIHAa AGalIBIH MOA3USICHIH OKBITYIBIH TEIaroruKaJIbIKk MaHbI3bl MEH OHBIH OLTIMIepiiepaiH
TYJIFaJIBIK JJaMybIHA 9cepl KaMThUIAbI.

1.1 Teopusiibik 66J1imM

['ymanu3m y¥eiMbI (uocodus FHUIBIMBIHAA KEHiH Kele oaeOu-KOpKeMIIK, 3THUKAIbIK OarbITTa
KapacTBIPBUIBII, KOJIaHbLIa OacTaraH. AtairaH OarbITThIH oKinaepi Luepon., A.Jlanre., Jleonapao
na Buwum, JI.Bpyno, muko Jlemna Mupanmonna cusKTbl Fyinamanap Oomiabl. «Eskenri moyipain
FyJIaMaJIapbIHBIH 631 9p HIBIFapMallapbIHIAFbl 0acThl MACEIIe «aJaMIepiIiIik» aen ounmi» [3].
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dunocodTap ryMaHU3M/I YIII MarbIHAAA TYCIHY/I KOH CaHANIbI:

# AJaMHBIH HETI3T KYKBIKTapBIHBIH KEIili OHBIH OMipiHiH T'yMaHABUIBIK HETi3IepiH
cakTay IIapThl PETiH/E;

+ Oucisnepai GepinreH KOFAMHBIH OIUIETTUTIK Typaibl Jarablibl KO3KapacTapiblH
1ieHOepiHEeH LIBIFAaThIH KOJIAAY;

+ OpOip agama KeTiIreH TyIra 60IyFa )KoHe KOFaMIbIK KYHIBUIBIKTap HETi31Hae 031H-
031 JKy3ere achlpyra MyMKIHAIK O€peTiH QJIEyMEeTTIK KOHE KYJIBIKTBUIBIK KaCUeTTep i
KaJIBIIITACTBIPY.

JKanmsl FeUTBIMIIA «I3TLTIK» YFBIMBI TYMaHU3M TEPMHUHIHIH OajlamMachl peTiHAe KOJIIAHBUIBII KYP.
Tex onmeOuer camacelHla FaHa eMec, cascaTTaHy, Tapux, (QWIOCOQUs, MOICHHETTaHy, MIHTaHY,
JIMHTBUCTHKA OaFbITTapbIH/A J1a OYJI YFBIMIBI K1 Ke3aecTipemis. FeutbiMaa 0yi1 TepMuH 6ip MoHTE,
0ip Ma3MyH/1a KOJIJJaHbLIa Ma JIETeH cayasl TybIHIalabl.

My3blka KOHE MOJCHHMETTaHy FBUIBIMBIHAA: «AJaM — TYPMBICTBIH MOHI MEH HEri3l eKeHiH
NMalbIMIANTBIH, aJJaMHBIH 63 KYHIBUIBIFEI TYPAJIbI LTiM» [4].

Odunocodusna: «['ymanusm (JiaT. humanus — agamMabIK, aIaMrepiIlnK) — agambl OipiH
OpBIHFa KOSITBIH JKOHE TYJIFAaHBI €H JKOFaphl KYHIBUIBIK JCM KapacThIPaThIH TYXKbIPbIMIaMa,
JTYHUETaHBIMHBIH NpUHLUII. Tap MarplHa/1a OpTarackIp/iarsl JiHU cXolacTUKara Kapcsl Kaiita Opriey
JOYIpiHAETI 3aibIpIIbI (CBETCKOE) KO3Kapacy» [S].

Kpumunoronrusiga: «AnamrepuinK, KOFaMJIbIK KaThIHACTArbl aJaMIIbUIBIKTBL, aJaM HWTUIiriHe
KaMKOPJIBIKTBI, aJaMHBIH aJaMIepIIUNIK KAaCHETiH, aJaM €H JXOFapbl KYHIBUIBIK JIeT KapalThIH
KYKBIFBIH KaAipiey/i, Koprayabl OiaipeTiH Kke3KapacTap xyneci» [6].

OJIeyMeTTaHy FBUIBIMBIHA: TYJIFa PEeTiHAETI aJlaMHBIH, OHBIH €PKIH JaMybl )KOHE ©3 KaOiJeTTepiH
JKYy3ere achlpy KYHIBUIBIFBIH MOWBIHJIAY, aJjaM WTUTIKTepiH KOFaMJIBIK KaThIHACTAp/Abl OaraliayJbiH
eJmeMi peTiHae Kaosuiaay [7].

CasicarTaHy FBUIBIMBIHAA: AJlaM ©31HAIK KYHIBUIBIKTApIbIH TYOipi €KeHiH MOWBIHIaynaH Oacray
anazsel [8].

AHBIKTaMaTap/AbIH XKaH-)KaKTBUIBIFBI OYJ1 TEPMUHHIH KOIITETeH FHUIBIM CajaJlapblHIa 3ePTTEeIyiMCH
TBHIFBI3 OaiJIaHBICTBI. ATan aiTcak: GuiIocodus, eaaroruka, JUHIBUCTHKA, TICUXOJIOTHS, TEOJIOTHS,
cascaTTaHy, JJIEyMETTaHy, MOJICHUETTaHy. JleMeK, aJlaMHbIH WHIWBHJTIK TYPFBIIAaH KACHETI MCH
KaJIipiH, OHBIH OMIp CYpYTe JIeTeH KYIITAPJIBIFbIH, OM ePKIHIITT MEH ce3IMJIepiH, )KaKChUIBIKKA Kapai
YMTBUTYBIH, ©3iHIH 9pi KOFaM aJJIbIHJAFbl JKayalKepIIUTriH, TYJIFalbIK apbl MEH HaMBICHIH,
KOpIIaFaH opTaFra JIeTeH MEWIpIMJIUIIrIH, KiCl ajAbIHIAFbl >KAyalKepIIiairiT MEH HaMBICHIH, O
epKIHJITIH, OHBIH TYJIFa PETiHJIE KYKBIKTAPbIH, )KIrepIIiri MeH KYIITUIIrH Oapiia agaMu KaCUeTTepiH
VIBIKTaUTBIH, Japajibifbl MEH TaMYbIH JOPINTEH HACUXATTAUTBIH WIS €KSHIIMHE KO3 )KETKI3/IK.

2. OJICTEP:

NHHOBanusibIK O11iM Oepy KOFamJIbl JKaHIaHIbIPAJIbI, Kac YPIaKThl YMITTeHIIpe i, OapibIk Oimim
Oepy camacel coraH Oarmapmanansl [9]. Makanaga TeopusIbIK OeiMIli YChIHYAA KOJIaHBUIATHIH
omicTepin Oipi — manoay »oHe wiony. byn omicTep HETi31HEH TaKBIPBINTHIH KaJIbl KOHTEKCTIH
TYCiHyre MyMKIiHJIK Oepeni. Ke3kapacTapabl Tanaayia maubiMOblK SAIC ©T€ THIMAL, OUTKEHI O
TYpJIi Ke3KapacTap/ibl TEPEHIPEK TYCIHYIe jKOHE CaJbICTBIpPyFa MYMKIHIIK Oepeni. Cunmes a0ici —
JKeKe KOMIOHEHTTepi OipikTipim, Tyrac Oip »yHeHI HeMece TYKbIPhIMIaMaHbI KaJbIITaCThIpyFa
keMmekTeceni. byn onmic omeOuerTepai OipikTipim, *kaHa HUIesIap MEH TeOpUsIapibsl KypacThIpyFa
MYMKIHIIK Oepeni. Keuwtendi adic — OipHeIe FHUIBIME KO3KapacTapbl, 9AiCTepAi OIpiKTipil, KeH
ayKbIMJIa 3epTTey ’kacay YUIIH KoinaHeUianbl. Kowmekcmyanowt manoay 20ici — 3epTTENeTiH
MOCeJIeHI HeMece KO3KAapacThl OHBIH TAapUXH, JJIEYMETTIK, MOJACHH HeMece 0acKka KOHTEKCTIHJE
KapacTbIpyFa OarbITTanra ofic. Ilapadouzmansik a0ic — 6enrini Oip FEUIBIMH MEKTENTEP/iH HEMECe
OarbITTapABIH TY)KBIPBIMIIAPBIH CAJIBICTBIPBIT, OJAPJABIH EPEKIICTIKTepi MEH YKCACTHIKTapBhIH
Tajjiayra KeMeKTeceli. IMRUPUKANbIK, 20ic — FHUIBIMU 3€PTTEY HOTHIKEJIEPIH HAKThI AEPEKTep MEH
TOXKipuOenep apKbUIbI TEKCEPY, OCHI 9/IiC TEOPHUS MEH MPAKTHUKA apAChIHIAFbl OaiIaHbICTBI KOPCETE/I].
byn oxicTepai makanana TeOpUsIIBIK OeniMIl Kypy Ke3iHAe THUIMII Maiiaiany apKbUIbl 3epTTeyaiH
TEPEHIIri MEH FBUIBIMH HET13[UTIr apTThIpyFa CENTIT1H TUTI3Ii.
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3. TYXBIPBIMJIAP

bi3 3eprrey makanambizga KOO-na «XIX racelp onedueri» moHiHAe AOail MO33UICHIHAAFHI 13T1TIK
UeATapbIH  OUTiMrepiepre TaHBITY, OKBITY OarbIThIHAA OipHEIIe TYXKBIPBIMAAPIBI YCHIHATHIH
6omambI3. Abait Kynan6aeBThIH MO33USICHIHAAFHI 13TUTIK HIESIapbIH KOFAPhl OKY OPBIHIAPBIHBIH OKY
yJAepiciHe Taliay JKOHE C€HTI3Y, dTHKAIBIK KoHE (PUI0CO(USIIBIK aCTIeKTUIEP Il aHBIKTAy, COHIa-aK
OuTiMrepiiepre aJaMrepiIliK *)oHe TYMaHUCTIK KYHIBUIBIKTAPbIH KaJBIITACTBIPY YIIIH OJIAPIBIH
MEeIarOTUKAIBIK MaHBI3bl 30p €KEeHIH aikpiHaay Kaxer. Con ymiiH, TeMmeHeri kectene Abai
HIBIFapMaJIapbiH OKBITYBIH TY)KBIPBIMIAMACHIH YCHIH/IBIK.

* Alaif 033uACHIHBIH (PHUIT0COPHSITBIK HET131 )KaKCHUTBIKTHI TOpOueney
KypaJjbl peTiH/ie, aJaMHbIH )KaMaHBIKTapbIH ChIHU OaFraliay apKbLIbI
KAKCBUTBIK TY)KbIPBIM/IaMachl;

* JKakchUTBIKKA KeTyeri O11iM MEH ©31H-631 JaMBITYIBIH POJTi,
KAKCBUIBIKTBIH 3TUKAJIBIK aCIEKTiJIepi )KOHE OHBIH KOFaM eMipiHJer]
KOpiHici;

* bimimrepnepre A6aii OI3UACBIHAAFBI KAKCHUIBIK HIIESITaphIH
YHpETyIiH aicTeMeniK Taciiaepi.

Kecme 1. (Abait wivizapmanapvii 0Kblmy apKoliibl, MLyHCbIPbIMOAp xcyiieci)

Abail noszusaceinbly UIOCOPUANBIK He2l3l HCAKCHLILIKMbL mapoueney Kypaivl peminoe, a0aMHblH
AHCAMAHOBIKMAPBIH COIHU OALANAY APKBLIBL HCAKCHLIBIK MYHCOIPLIMOAMACHL,

Abaii 033MACHl TEK KOPKEMJIIK Mypa FaHa eMec, COHBIMEH KaTap KaKCBUIBIK, aJaMTepIIiiK XKoHe
arapTyUIbUIBIK HIesAIapblH amaThiH (GUI0CO(USIBIK MEKTEN eKeHJIIriHe 0aca Hazap ayaapy Kepek.
AOail ’)KaKChUIBIKTBI aJlaM MEH KOFaMHBIH YHJIeCiM/Ii JaMybIHBIH HeTi31 OOJbI TaObUIAThIH HETi3Ti
KaruJa peTiHae KapacTeipaabl. bimiMrepinepre AOaiibIH IIbIFapMaliapblHIa KAKCHUIBIK alalfbK,
[IBIHAWBIIBIK, KOPIICIHE JIeTeH CYHICHEeHIIUTIK, OAUIAIK CHSAKTBI JKOFapbl aJaMIepIIiiK
MypaTTapMeH OalIaHBICTBl €KEHIH TYCiHy MaHbI3Ibl. Jlemek, AOail mo33usChIHIAa T'yMaHHUCTIK
JTYHHETaHBIMHBIH HET13T1 MPUHIUITEPI Oap, OHAA KAKCHUTBIK KEKE JKOHE KOFaMJIBIK YIIECIMIUTIKTIH
Heri31 peTiHje ychlHbUIFad. by uaesnapasl butiMrepnepain agaMrepuiiik Typaibl TEpeH TYCIHITIH
KaJIBIITACTHIPY YIIiH KONaHyFa 00maipl. AGail €3 MOI3UACHIHIA KBI3FAHBIII, AlTKO3MIIK, CKIKY3ILITIK
CUSIKTBI aJlaM >KaMaHJABIKTapbhlH KU1 ChIHFA ayajbl. Ajaiiila OHBIH MO33MACHl TEK aWbINTayMeH
IIEKTEIMEN I, OJ1 ©31H-631 TaHyFa >KOHE ©31H-631 KETUIAIpyre HIakplpaabl. AOGailibIH JKaKCHUIBIK
uzesiapbl KaMaHIbIKTapFa Kapchl TYPaabl )KOHE OKBIPMaHHBIH PyXaHU Ta3apyFa JIereH YMTBUIBICHIH
Tyabipansl. EHnenie, AGai mo33uschiH OLTiMrepre OKbITY/Ia )KOFaphl/ia aTaliFaH TAKbIPBINTAP aPKBLIBI
JIaJor YUbIMIACTBIpyFa 0oaabl, OyJl ®KaKChUIBIK MEeH KaMaHIbIKKa KapChl TYPYAbIH aaMHBIH 9JIC13
YKaKTapbIH CbIHAY apKbLIbI KaJlail alllbIaTbIHBIH KepceTei. byn 6iniMrepnepid €3 MiHe3-KYJIKBIH 1,
alfHaNaChIHIAFbUIAPABIH  MIHE3-KYJIKBIH J1a CBIHM TYPFBIIAH Oaranay KaOlJneTiH JaMbITyFa
KOMEKTEeCe/I.

Kakcolivikka oicemyoeei OiliM MeH 63iH-631 0aMblmyobly PO, HCAKCHLILIKMbIY OMUKAIbIK
acnekminepi JcaHe OHbIH KO2AM OMIpIHOe2l KOPIHICI;
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Aoaii 611iM — ajjaM OOMBIHIAFbI )KAKCHUIBIKTHI KAIBIITACTRIPYIBIH KUTTI Aer MamiMaeai. O Tek 6imim

MEH aKbIJI apKbUIbI aJ]aM IIbIHAWBI )KaKCHUIBIKTHIH HE €KEeHIH TYCiHe anajsl Aen ceHii. COHIbIKTaH

OHBIH [TOA3USACHIH]IA aFapTy, TOPOHEILY, 031H-031 KETUIAIPyTre YMTHITY MOTHBI epeKIie MaHbI31bl. Cou

cebenti, AbOalf MO33UACHl OiTiMrepruepli OKbITY OapbichiHAa OimiM OepyldiH >KaKCHUIBIKKA >KETY

Kypajbl peTiHIeri MaHbI3IBUIBIFBIHA Ha3ap ayfapy Kepek. bimimrepriep ymriH OiliM MeH ©3iH-e3i

KETUINIPY AapKbpUIbI FaHa 1MIKI YHJICCIMIUIIK TI€H JTUKAJIBIK KEMEJJIIKKE KO IKETKI3yre
OOJIaTBIH/IBIFBIH TYCIHY MaHBI3/IbI.

Abait mo33usCH OLTIMrepiepre Keke agaMIeplIlIiKTI FaHa eMecC, dJICYMETTIK JKayarKepIIUTKTI Je
yiipereni. OHBIH KYMBICBIHIAFbI JKAaKCBUIBIK — OYJI WieanFa JereH >KEeKe YMTBHUIBIC KaHa eMec,
COHBIMEH Oipre KOFaMHBIH MTUIITiHE KAMKOPJIBIK. AOail KOFaMJIbIK CAHAHbBIH, QJICYyMETTIK oIETTUIIK
TMIeH Y KBIMIBIK JKayanKepIIUTIKTiH MaHbI3IbUIBIFBIH aTar kepceredi. Jlemek, Adaii mo33HusIChIH OKBITY
OHBIH IIBIFAPMAaJIAPBIHBIH QJICYMETTIK MOHMOTIHIH eckepyi Tuic. byi OumiMrepiepre MopaibIbiK
UCsUIapabl TYKBIPBIMIAYAbl YUPEHIN KaHa KOHMail, coll uiesuiapabl dJIEYyMETTIK XKOHE dJICYMETTIK
eMip/ie KOJIaHy/Ibl YHpEeHYTe KOMEKTECEeI.

binimeepnepee Abati nod23uscoiHOa&bl HCAKCHLIBIK UOESNIAPLIH YUpemyOil a0icmemenik maciiloepi,

OKy mpolieciHe OKBITYIbIH OCJIICeHIlI TYpJepiH KOCY OJICTEMENiK MaHBI3Ibl MOTIHACPAl TaJay,
TaJKbLUIaylIap, CEMUHapiap, PeJAiK OWbIHIAp. bimiMrepiiep 3THKANBIK JAUIEMMAaIapAbl KOPCETECTiH
HAKThl OJICHICP MEH JKOJIapIbl Taljady apKbUIbI KAKCBUIBIKTBIH OPTYPIl ACHEKTUIepiH 3epTTen
amanel. Meicanbl, AOaiapiH (umocoduschl KOHTEKCTIHAETI Kaip-KacHeT, INbIHAWBUIBIK I1eH
Maxab0aT Typajbl eJeHACP/l 3epTTey OChl YFBIMIAPABI TEpeHipeK TyciHyre kemekrtecemi. Con
cebenTi, KemeH 11 9JJiICTEeMEITIK TICUIAEePIi KOJIaHy — MBICAJIbI, MiKipTanzacTap, pejlik OWbIHIAp KIHE
MOTIHJIIK Tajaayaap — OuTiMrepiepre TYCIHIN KaHa KoWMail, ©3 eMipiepiHe KaKChUIBIK HesUIapbliH
Oencen Il KoIanyra MyMKIHIIK Oepeti.

3.1 Hotuxeniep

AOaiiIbIH TIOI3UACHIH OlLTiMrepiepre OKbITYAa TYpIi TarchlpMaiap apKbUIbl OJapJAbIH OW-epiciH
JIaMBITYFa, IIBIFAPMAIIbUIBIK KaOlJIeTTepiH apTThIpyFa Oomaasl. Makanagaa KapacTeiprad «F bLIbIM
Tanmnaii MakTanoa», «KyJiakras kipin, 601 anapy», eneHuepinaeri Adaii 6171iM MEH FBUTBIMHBIH
MaHBI3bIH, OHBI MaKTaH YIIIiH eMec, ajaj eHOeK MeH eMipJliK MaKcaTKa eTy YIIiH 137y KepeKTiriH
alThIT, XKacTapbl HAAHIBIK TEH JKaJIFaH MAaKTAHIIAKTHIKTAH CaKTaHABIpyAbl Makcar etemi. Ochl
eJICHICP/l OKBITY OapbhICHIHIA IBIFAPMAIIBUIBIK OJIICTI Mai1aaHa OTBIPBII, TaIlChIpMa YCHIH/IBIK.

Tancbipma: «FbLIbIM Tanmaii MakTaH0a» eJCHIHIH HETI3r WAEAChIHA CYHeHe OTBIPHIN, Ka3ipri
KoramJarel «FBUTBIM Tammail MakTaHy» KYOBUIBICHIH TayifaHbl3. OHBI MBICAJIapMEH JIONIENICHI3
(MBICaJIBI, QIEYMETTIK KeIliJep/ie HeMece KOFaM/IaFbl TYJIFaJIapFa KaThICThI JKaFanap).

Makcarbl: bimiMrepnepai Ka3ipri KOFaMHBIH HaKThl MoceJeliepiHe OailIaHBICThI OMIaHBIPY,
AOaiiIbIH OMTapbIHBIH OYTiHT1 KYHJIE /1€ ©3€KTUIITH KOpCeTy.

Hyckay:

e «FputbIM Tammaii MakTaHOay OJICHIHIH Ma3MYHBI MEH Ka3ipTi KOFaMJIaFbl KacTapAblH OuTiMre
JIeTeH KO3Kapachl apachlHAa KaHIai YKCACTBIKTap 0ap eKeHiH CalbICTHIPBIHBI3.

e OreHzeri FbUIBIM MEH OLTIMII KOFaMJaFbl HAKTHI JKaFJaiyiapra KaTbICThl Kajlail KoJilaHyFa
OONaThIHBIH CUTIATTAHBI3.

Hotuxeci:

[IprFrapMaIbIBIK TariChIpMara Kazak Tl MeH ofebueri OimiM Oepy OarmapiaMachlHBIH 3 Kypc
OimimMreprepi KaTbICThl. ONeHai OKBIN OONFaHHAH KeHiH, capanTama petinzae https://wordwall.net/ru
1atopMackl apKbUIbI OipHEIIe TipeK Co3AepAl JKaChIPhIIN, JKayanTapblH aHBIKTaFraH OOJaTBIHOBI3.
Byt ranceipma aybi3mia, sxxoHe YK anemMeHTTepiH naiganany apKeUIbl )Ky3ere acTsl. HoTmkecinae 32
OiiMrep 3eprTey )KYMbIChIHA KAThICTHI, 21 OLmiMrep *xorapbl HOTHXKE, § OLIiMrep opraiiia HOTHUXKE,
3 OisriMrep TeMEH HOTHXKE KOPCETTI. 3epTTey KOPBIThIHABICHI 00bIHIIA JMarpaMMa (TO3UTHBTI
KOPCeTKIlITep) YChIHABIK.
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Juazpamma 1. («Foinoiv mannaii Makmanoa» 61eHin OKbiny0abl IKCNEPUMEHN HIMUHICECT).

TanceipManbl  OopbIHAaraH OuriMrepsepaid  kemumiumri (65.6%) AOaiabsiH «FpuIbIM - Tanmai
MaKTaH0a» OJIeHIHIH HEeTI3T1 HIESACHIH AYPHIC TYCIHIN, Ka3ipri Koramaa OuliM MEH FBhUIBIMHBIH
MaHBI3BIH HaKThl Tanmai anrad. Oap oNeyMEeTTIK JKelulepAeri OUNMCI3AIK TIeH >KalFaH
aKmaparTapipl MbICAJFa ajla OTBIPBIN, FHUIBIMH OUTIMHIH KOFaMJaFbl POJIH TaJKbLIaJIbl.
biniMreprepmin 25% opraiia HOTHKE KOPCETKEH, 0JIap KOOIHE FEUIBIM MEH OUTIMHIH KOFaMIBIK MOHIH
atam eTce Jie, OHbl TEPeH Tajijayaa KUbIHABIKTap Oonabl. 9.4% OiniMrepriep TarchlpMaHbl TOJBIK
OpBIH/IaMaFaH HEMEeCe MICEJICHI KETKIUTIKTI TYp/ie Taiiail ajiMaraH.

AbaiineiH «Kysakran kipin, 00iiabl anap» eJeHIH OKbITy/a CalbICThIpa OalIaHBICTBIPY 9ICIH
naianana OTBIPBII, Ka3ipri KOFAMMEH OailsIaHBICTHIPABIK,.

Tanceipma: AGaiineiH «Kysnakran kipin, 0oiabl ajgap» eJeHiH Ka3ipri KOFaMJIarbl aKmapaTrThiH
aJaM caHachlHA OCEPi MEH OHBIH TICHXOJOTHICHIMEH CaJBICTBIPBIHBI3. OJIEYMETTIK XKeJijJep MEH
Mena KypajapblHbIH aJlaM OMbIHA 9cepi Typalibl MiKIPiHI3/1 Ka3bIl, 6J€HHIH 0ChI Mocelie OOMbIHIIA
©3EKTLUIITIH I2JIENIEHI3.

Hyckay:
o Kasipri 3aMaHHBIH aKNapaTTHIK KOFAMBIH/IA a/1aM CaHAChI MEH TICUXOJIOTUSIChIHA aKITapaTThIH
BIKITAJIBI KaHman?

e AOGaiibiH eJieHIHIH Oy KyOBUIBICTap[bl Kajlail CHUIMATTAWTHIHBIH, OHBIH aJaMHBIH IIIKi
oNieMiHe Kajlail ocep eTEeTIHIH TaJaaHbI3.

e Orenzeri oitnapapl OYTiHTI KYHMEH CaNbICTHIPBIIN, KOFAMHBIH aKIapaTKa JIereH Ke3KapachlH
KaJlaif e3repTyre 0oJajIbl IeTeH olIapMeH OemiciHi3.

Makcarspl: bimimrepnepaiH akmaparTelK KOFaM MeH AOaiiIbIH OWIapbhIH CaJbICTBIPAa OTBIPHIM,
©JIeHH1H OYTiHT1 KYHi /i€ ©3€KT1 EKEHIH KOPCETY.

Hormaxeci: AOaiinpiH «Kymakran kipin, Ooimbl  amap» ©JEHIH CaJbICTBIpa  OKBITHIII,
OaiimaHBICTRIPFaH/IA )KOFAPhl HOTHXKe Oaiikanabl. bimiMrep->kactapra ochl 91iC TUIM/I1 OOJBINT KOPiHII
ce0e01 aKbIHHBIH alTalbIH JeTeH MAcesIeci Ka3ipri KOFaMMEH CaJIbICTBIPY OapBICBIH/IA YKCACTBIKTAPHI
ken Oonbin kepiuAdi. Exnjenie, 3epTTey HOTHXKECIH quarpamma KyieciMeH KopceTcek.
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Juazpamma 2. («Kynaxman xipin, 60u0bl anapy eieHin oKblmyoazbl IKCHEPUMEHN HIMUICECT).

AbaitnpiH «Kyakran kipim, OOMIbI anap» ©JICHIH OKbITKaHIa OlLTiMrepsiepiH OOMbIHAH alaMHBIH
1K1 oJIEMiHE acep €TETiH OyeH MEH CO3MiH KYILIl eKeHJITiH TYCIHAIpe ajablK. OneHae KepKkeM
IIbIFapMa MEH MYy3bIKa apKbUIbI aJaMHBIH PYXbIH KOTEpIN, KOHUIH KOTEepy Typalibl alThUIFaHBI
TypaJibl OiTiMrepIep miKipyiepin OuTaipai. 3epTTey HOTHXKECIHE Ka3aK Tull MeH 9e0ueTi Oinim Oepy
OarapiramMachIHbIH 3 Kypc OimiMreprepi KaThICHII, Kepi OaiaaHbIc OapbIChIH/IA )KYPEKILEe CTUKEPIIep
taparbuiael. Coll CTHKepJepre >kasfaH MiKipiaepiH oKy OapsickiHna, 18 Oimimrep (56.25%) ete
JKOFapbl HOTHXKE KOPCETTI, alTKaH OMJIapbl MEH MIKIPJIEPiH CANBICThIPYyFa J1a KeIMEiTiHI Kopinmi, 14
oimimrep (43,75%) e3aepiHiH TyCIHT€HAEPiH, COHBIMEH KaTap IIbIFapMaHbIH dCepi opTamia Jeureni
KaObUTIaraHIaphl KOPIHIC TalThl, TOMEH JICHIel aHbIKTanMasbl. Jlemek, AOaiiablH olIapbl Kasipri
3aMaHHBIH aKMapaTThIK KOFaMbIHA KATBICTHI ©3CKTUIITIH cakTam Typ. OJICHHIH HETi3ri WaesuTapbiH
OYTiHT1 KYHMEH CaNIbICThIPA OTHIPHIIN, KOFAMHBIH aKIMapaTKa JIeTeH KO3KapachlH 63repTyre 00IaThIHbI
AWKBIHIAJIIBI.

KOPBITBIH/IbI, TAJIKBIJTAYJIAP MEH YCBIHBICTAP

Abaii  KyHaHOaeBTBIH HIBIFAPMAIIBUIBIFBIHAAFEl  13TUTIK  HAEATIapbl  OUTIMIepiepAiH pyXaHH-
aIaMTepIIIIK 1aMybIH/Ia MaHBI3IbI PoIT aTKapaabl. OHBIH MIbIFapMaliapbl Ka3ipri 3aMaHFbl )KacTapra
©3-031H KETUIAIPY, KOFaM aJJIbIH/IaFbl JKayalKepIIUTIKTI Ce31HY KOHE MOPabbIK KYHIBUTBIKTAPIbI
TEpeH TYCiHy OarbITBIHIA dcep eTeni. AGalibIH afaMrepIiIiK HaealgapblH HACUXATTAay apKbLIBI
OimiMrepriepre >KOFapbl aJaMd CTaHAAPTTapAbl €HTi3y, KOFaMfa >KayalKepUIUTIKTI TyJFanap
KAJIBINITACTHIPy MYMKiH OOJIa/IbI.

AGaii 1IBIFapMaNiapblH  OKBITY apKbUIbI OUTIMIepJIepIiH TYJIFAIbIK JdaMyblHAa aNTapIIbIKTal
XKeTicTikrepre »xeryre Oonmaapl. JKorapel OKy OpbIHIApbIHIA AOaiabiH (HUIOCOPHUSIBIK >KOHE
MEeIaroruKaNblK  MYPAchlH €HTi3y apKbUIbl OUTIMIepTepIiH oONEYMETTIK JKOHE MOpPaJbAbIK
JKayarKepUIUITiH apTTeIPY, COHAAW-aK aJaMTepIIUTIK KYHIBUIBIKTApAbl TepeH TYCiHyiHE BIKIAT
eTeni. AKbIHHBIH «FBpUTBIM Tammaii MakTaHOa» elleHI OuliM MeH FBUIBIMFA YMTBHUTYABIH
MaHBI3ABUIBIFBIH KopceTei. bimimreprep O1T1iM amyablH TeK jkeke OaChIHBIH aOBIPOMBIH apTTHIPHII
KaHa KoliMaii, KoFamra raiabl 001y KepekTirid Tycineni. An, «KyiakraH Kipir, 60 bl aap» ejeHi
apKbUIBI OUTiMrepTep eHEep MEH JyeHHIH aJlaMHBIH IIIKi dJIeMiHe, pyXaHHU JaMybIHa YJIKEH dCEepiH
TYCiHell. OyeH MEH Ce3[iH YilJleCIMiH ce3iHE OTBIPHIN, OHEPMAIH IIbIHAMBI MOHIH YFHIHAJBI.
Binmimrepnep e3nmepiniH OiTiM MEH FBUIBIMFA YMTBUIYBIHBIH MaHBI3IBUIBIFBIH TYCIHIN, eMipaeri
MaKcaTTapblH aWKbIHAAyFa MYMKIHIIK ananel. «FeuipiM Tammait makTanOa» eJeHIHIH Herisri
UIesIapblH KaObUIIAl OTHIPHIN, ojlap OUTIMHIH KOFaMJIarbl peiliH jkoraphl Oaranaiasl. «Kymakran
Kipimn, Ooibl anap» eJeHIH OKbIFaH COH, OiTiMrepiep eHep MEH JyeHHIH ajaM eMipiHJIEri peliH
TYCIHIN, OHBI JXOFapbl Oaramaiinpl. Onap eHep MEH MOJCHUETTI JaMbBITyFa ©3 YJIECTEpiH KOCyFa
TannbiHAAbl. EKi ©JeHHIH MOHI MEH HAeAIapblH Ka3ipri KOFAaMHBIH aKmapaTThIK MOJECHUETIMEH
OaifTaHBICTHIPA OTHIPHIIL, OUTIMIEepIIep CHIH TYPFBICHIHAH OMJIAY JaFAbUIAPBIH JaMBITAIbI. AKIApaTThI
IYpBIC TTAlaiany >KOHE Talaay KaOlIeTTepiH KeTUIIipei.
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KOCBIMIIA BIJIIM BEPY — BIJIIM BEPY KEHICTIT'THIH MAHBbI3/1bl OJIIT'T

b.A. MYPATOBA*

AnbikTama. KoceiMia OUTIM — TYJIFaHBIH KaH-)KaKThl JaMybIHA, IIBIFAPMAIIbUIBIK KaOlleTTepiH
apTTHIpyFa, KaciOM OarIapblH aiKbIHAAYFa BIKIAT eTeTiH O011iM Oepy KEeHICTITiHIH axbIpaMac Oeiri
peTiHae TaHbUIAAR.. Makaimana KocbiMIa OuriM  Oepy YHBIMIAPBIHBIH KbI3METi, OJIapJbIH
OKYIIBIIAP/IBIH KEKE QJICYETiH allyJaFbl OpHBI MEH KOFaMFa THTi3eTiH ocepi TannaHaasl. COHBIMEH
Karap, OutiM Oepy YpAiCiHAETI MHHOBAIMUIBIK TOCUIIEP MEH 3aMaHayd TajanTapra cail KeJEeTiH
OarpITTap 212 co3 Oonabl.

Tipexk ce3nep: Kocbimiia OuniM Oepy, OuTiM Oepy KEHICTIrl, IIbIFapMAalIbLIbIK KaOUIeT, TYJIFaHbl
JTAMbITY, UHHOBALIUSUIBIK 1aMBITY.

Supplementary education as an integral part of the educational space

Annotation. This article explores the significance of supplementary (extracurricular) education as
an essential component of the modern educational system. The author emphasizes the role of
supplementary education in developing students creativity, organizing their leisure time effectively,
and guiding them in career orientation. The introduction outlines the need and relevance of
supplementary education, while the main part analyzes its types, content, and current importance in
society. The conclusion offers insights into the future of supplementary education and provides
suggestions for its further development. The article is intended for educators, education specialists,
and all reader interested in enhancing the effectiveness of supplementary education.

Keywords: supplementary education, educational space, creative abilities, personal development,
innovative approaches.

Kazipri 6inim Oepy kyieciHiH 0acThl MaKcaThl — )KaH-)KAKThI IaMbIFaH, IIBIFAPMAIIIbLI, OeICeH i
TYIFa KaJBINTACTHIPY. Byl MakcaTka >KeTyle TeK KaHa MeEKTen OaFaapiiaMachIMEeH IIEKTeIy
xeTkisikei3. Ochbl peTTe KochIMIa Oi1iM 6epy MaHBI3IbI OpbIH anaabl. O 6ananapablH KabiieTTepin
allyra, HIbIFapMalibUIbIK 9JICYETIH AJAMBITYFa, 9JIEyMEeTTIK KaOlJeTTepiH KaJbIITacThIpyFa xKoHe 00C
YaKbITBIH THIMJII Malananyra MyMKIHIIK Oepeni. KockiMia 6i1iM — TeK KOChIMIIIA €Mec, 01 O11iM
Oepy KeHICTIT1HIH MaHbI3/Ibl 9pi1 axbIpamac 0eJiiriHe aifHaJIbI OTHIp.

KoceiMmia  6imiMm  Gepy — MEKTENTeH ThIC YHBIMAApAa JKYPri3uieTiH, OKYUIBUIAPJIbIH
KbI3bIFYIIBUIBIKTAphl MEH OeliMiHE Kapail epiKTi TypJe KaTblcaThlH OKYy-TopOue yaepici. byn canana
TYpJii OarbITTap KaMTBUIAJbl: ©HEp, CHOPT, TEXHUKA, FBUIBIM, T YHPEHY, SKOJOTHs KOHE TaFrbl
Oackanap. Opbip 6ana e3 KbI3bIFYIIBUIBIFBIHA Ccail yHipMenep MEH CeKUMsUIapFa KaTbICHIN, ©31He
JKaKbIH OaFrbITThI TA0yFa MYMKIHJIIK aa/ibl.

byrinri xyH1 Koramra 0acekere KaOllIeTTi, )KaH-KaKThl TYJIFa TopOueney ©3eKTi Mcesiere aiHabII
oteIp. OChbI TYPFBIJIaH aJiFaHjia, KOChIMINA O11iM Oepy yilbIMAaphl OKYIIbIIAPpAbIH MIBIFapMaIIbIIbIK,
KOMMYHHKATHBTIK KaOlJIETTEPiH JaMBITHII, OJIap/ibl OOJIaliak MaMaH IbIKKa OaFbITTayFa BIKIAJ €TE/Il.
CoHbIMEH KaTap, KocbIMIla 0i1iM Oepy apKbUIbl Oananap 60C yaKbIThIH Maii1ajibl iCTEPMEH OTKi3el,
KAFBIMCBI3 OPEKETTEPICH ajIiaK 0oJasl. by onapaeiH oneymMeTTeHyiHe, 031H-031 1aMbITYbIHA YIIKEH
acep ereni. Koceimina 6isiM GepyiiH apThIKIIBUIBIKTAPBIHBIH Oipl — OHBIH €pIKTUTIK CHUIAThl MEH
ukemautiri. MyHaai cabakrap/a OKbITY JOCTYPJIl MEKTENTer1 cabakTapra KaparaHja epKiH, OamaHbIH
1IIKi MOTHBALIMSCBIHA CyHeHeal. Byl OKyIIbUTapAbIH KbI3BIFYIIBUIBIFBIH apTTHIPHII, HIBIFAPMAaIIBUIBIK
oiTayblH AaMbITaibl. MeMJIEKeTTIK JEHreiae /e KOochiMIna OuTiM Oepy cajlachlHa YJIKEH KOHLI
OemiHinm oTbhIp. MaceneH, Typiai MeMJEKeTTIK Oaraapiamanap aschlHAa Oajanap MeH
KacecmipiMepre apHaJFaH NIbIFAPMAIIbUIBIK )KOHE TEXHHKAIBIK OaFbITTaFbl YHIpMENep, CIOPTTHIK
CeKIMsUIap KeHIHeH ambutyna. by 3 ke3erinje KocwsmIna 0itiM Oepy *KyHeciHiH KODKEeTIMAUTITIH
apTThIPAbI.

Kasipri tanna eniMizzne KocbimMIna 6is1iM O6epy opOip OanaHbIH JeyeTTI MYMKIHIIKTEpiH OapbIHIIA
alryra  apHajJFaH OKY-TOpOME YAEpICIH YHBIMIACTHIPYABIH THIMAI TEXHOJOTHSIAPBIH 13/1€yTe

* «OKymIbLIap capaibly KOPKEM-3CTETHKANIBIK 0OTiMiHIH MeHrepynrici. ManFbICTay OONBICEH, AKTay Kalachl

167



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK
OarpiTTanFaH. byn Tikemeit «4K» Oimim Oepy MomemiH jKy3ere acblpyMeH OailIaHBICTBI, Ol
KpPEaTUBTLIIK, CHIHU Oiiiay, KOMMYHHKaOCIbALTIK KOHE KOMaH Iaa )KYMBIC iCTey KaO11eTiH 1aMbITyFa
OarprtTanrad. Kazipri Ttamma KazakcranHeiH OimiM  Oepy KEHICTIN oJieMHIH OutiM  Oepy
CTaHAapTTapbIHa cail OarbIT anraH. by GarbITTapabiH Oipi, )KOFaphiga atan oTkeH - «4K» momeni.
Ou 4 Heri3ri KY3BIPETTUTIKTI KAMTH/IBI: KPEAaTUBTUTIK (IIBIFapMAIIBUIBIK OiJIay), KPUTHKAIBIK Oifay,
KOMMYHHKAIUs (KapbIM-KaTbIHAC JKacay) jKoHe Kosutabopamus (  TomTa XYMBIC icTei Oimy). by
narasutap 21 Facelp amamMblHa KQXKET OMIipIiK KYHIBUIBIKTAp pPeTiHAe KapacTelpbutaasl. KockiMina
OutiM Oepy xyieci goi ocel «4K» MOZCHIH iCKe achIpyAblH THIMII TociiaepiHiH Oipi. Cebebdi Oy
KyHene OKyIIbl epKIHAIK MEeH TaHJay MYMKIHJIITiHE HMe, ©31H KbI3BIKTBIPAThIH cajlafa TepeHIeH
ananpl. Meicamsl JI.E.AreeBa meH T.A.JIeBueHko 63 MakaiackiHaa OblIal nemn kepceteni: «Kockimina
Oinim Gepy — OyJ1 OanaHbIH KPEeaTHBTLIITiH, MAaKCaTKa YMTBUTYbIH, ©31H-031 0aCKapybIlH JaMbITaThIH
MaHBI3bI cajilay OYI Y3IHIIIeH OailKaFaHBIMBI3A, KOCBHIMIIA OiiM Oepy IIBIFapMaIlbUIBIKTHI,
MaKcaTKa YMTBUIYIIBUIBIKTBI, ©31H-631 OacKapynbl JKoHE Oijlay MKeMIUIIriH JaMBITYMEH Karap,
OKYIIIbIFa OMipre HKemIely Kabutertepin ne oepeni. Conmaii-ak Makanana «4K» MozeniHiH Ma3MyHbI
MEH Ma3MYHJIBIK 3JIEMEHTTEpl — TeaTp, POOOTOTEXHHKA, MOJENbBJCY, TONTHIK >XoOajaap apKbUIbI
’KY3ere achlpblUIaThIHBI KOPCETUIreH. byl KbI3MeT Typiiepi OKyIIbLIapAbIH KOMMYHUKALUSIIBIK KOHE
KOJTAOOPATHBTIK JAFIbUIAPbIH JaMBITHII, OJIAPbl IIBIHANWBI OMIPIIK JKargaimapaa THIMII OpeKeT
eryre yupereni (Areesa JI.LE, Jlesuenko T.A, 2020). ConsiMeH KocbiMmIna OiiM Oepy — 4K moaemin
TOJIBIK JKY3€Te achIpyAblH €H MKEeMJ, OKYIIbl TYJIFachiHa OarbITTalNFaH Kypajl peTriHae OimiMm Oepy
KEHICTIT1H]Ie MaHBI3/IbI 9Pi CTPATETUSIIBIK POJITe He.

OpTYpai 3eprreynepre KapahTeiH Oosicak, Kaszakcranma xoceiMina OumiM Oepy opTypii OarbITTa
Xy3sere acyna. banmamapneiH 60C YaKbITBIH THIMJII KY3€Te achIpy, HIBIFAPMAIIBUIBIK QJICYETIH JaMbITY
JKOHE KociOm Oarjapiay MaKcaThIH/Ia MEKTENTeH ThIC MEKEMeJIep MEH MEKTEI iIIiHAer! YiipMenep
OenceH/Il )KyMbIC icTeyae. TeMeHeri KecTeIeH OChl MbICAJIbl Kopyre Ooma bl

Yiisim/yiiipme Typi

Ma3myHbI

Binim 6epy kenicririnaeri peJi

My3bIKanbIK MEKTENITED

JomMObIpa, popTenuano, Xop

DCTeTHKAIBIK TopOue, KabIeT meH
JapBIHBI ally

Bananap meH >xacecmipiMaep cropt
MeKTenTepi

CIopTTHIK ceKnusmap

CanayatTsl eMip
KaJIBIIITACTBIPY

CAJITBIH

Kac TCXHUKTCP CTAHIUACHI

PoboToTexHuka
TEXHUKAJIBIK K00anay

KyYpacThbIpy,

WHxeHepiTiK AaFpuiap/pl 1aMbITY,
OoJamak MaMaH/IbIKKa Oarmap

[Taxmar,
yiipmerepi

TOTBI3KYMaJlaK

Jlorukansix oinay, YATTHIK CIOPT

3UATKEPITIK KabiJIeTTep i 1aMbITy

MekTenTeri MoHIK yiipMernep

«Kewuinai arplambiay, «KbI3BIKTHI

AKaJIeMUSIIBIK,

MaTeMaTHUKa) KBI3BIFYIIBUIBIKTAP B! APTTHIPY
OHep CTYIVSUTAPHL, teatp | Teatop, cyper, KoJIoHEP [IprrapMaIibLIBIK, ©31H-631 TAaHBITY,
yHipmenepi SMOIMOHANBIK AaMy

byn meicanmap PecnyOnukanblK — OKy-9MIiCTEMENIK OPTalbIK IMEH MEKTEN TaKipOuenepiHae KeH
TaparaH OHE OKYIIBIHBIH JKaH-)KaKThl JaMyblHa OarbITTalfaH OuLTIM KEHICTITiH KYpybIHA BIKIAI
erel.

XanKpIMBI3IBIH YIbI arapTymbsiapsel A.Kynanbaes, bl. Anteiacapua M. JKymabaeB ecin kere kaTKaH
YpHAaKThIH I[IBFAPMaIIbUIBIK KaOITeTIH KaXETTUIITH aTalm OTKeH «...aJaM KaOilerrepi yHemi
KETUTTIPYII KOKET eTelll, TEK apHaAbI JKATTBIFyJIap apKbUIbl OJIap Ma3MYH JKaFbIHAH €0Yip KOFaphI
JeHreire ketepineni» aen kepcetkeH (Abait Kynan6aitysl, 2011: 184). Ocpunaiiiia, KockiMIla 0i1im
Oepy apKbUIbI OKYIIBUIAPABIH IIBIFAPMAIIBUIBIK KAOUIETTEPiH JaMBITy — OUTIM Oepy KEeHICTITiHIH
MaHbp3ABI Oemiri Oonm TaObwiafbl. bynm OareiTTa YIBI  aFrapTYNIBUIAPBIMBIABIH — HUSSIAPBIH
0acHIBUTBIKKA aJla OTHIPHII, OKYIIBUIAPBIH KeKe KaOlIeTTepiH anryFa OarpITTalIFaH THIMI 9IiCTepi
KOJIJTaHy KaKeT.

KoceiMmra 6inmim OepymiH 0acTbl €peKmIeNiri — OKYIIBUIApIBbIH —KEeKe KBI3BIFYIIBUIBIKTaphl MEH
OeHIMIUTIKTEPIH €CKepe OTBIPBIN, €piKTI TypAe TaHAalaThlH Oarmapiamanap HETi3iHOe XKy3ere
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aceIpbuTyBl. Byt 6inmim Gepy KyleciHmeri MiHAETTI OKy MPOIECIiHEH THIC KYPTi3UIeTIiHAIKTeH, Oana
©31HIH 1K1 ya)KiHe, IIBIFAPMAIIbIIBIK HUETIHE cail OaFpITTHI TaHAAl ananbl. MyHoail MyMKIHIIK
OKYUIIBIHBIH JKE€KE TYJIFANIBIK JaMYbIHIA, ©3IHAIK KaOiJeTTepiH TaHyJga >KoHE alryJa YJIKEeH pell
atkapanel. Fameimpap F.H.KemepbaeBa men A.A.beiicembaeBa o3 eHOekTepiHae OallaHbIH
IIBIFAPMAIIBUIBIK  KaOUIeTTepiH JaMbITyla TaHAay epKIHAITIHIH MaHBI3ABl €KEHIH aram eTel.
OnapapIH nalbIMAAYBIHINA, OKYIIBI TEK JAibIH OUTIMIII MEHIepyIli eMec, OCJICeH Il OpeKeT eTyIi,
137ICHYIII1, IIBIFAPMAIIBUTBIK TYJIFA PETIHAC TaMybl KQKET, al OyJI MaKcaTKa )KeTyIiH THIM/II >KOJIbI —
KBI3BIFYIIBUTBIKKA HET13/eJITeH KOChIMINa OiiM Oepy Kyieci 6ombin Tadbutansl (Kemepbdaesa F.H,
beiicembaeBa A.A, 2018). ConblMeH Karap, KockiMma OigiM Oepy OanaHbIH oJ€yMETTIK
OeitimzenyiHe, KapbIM-KaTbIHAC MOJICHHMETIH KaJIBINITACTHIPYbIHA OHE TOMIEH J>XYMBIC ICTEy
JaFbUTAPBIH JAMBITYBIHA CENTIriH TUTrizeni. MyHaai OuriM Oepy OpTachkl OKYIIBUIAPIBIH ©MipIiK
MaHBI3/IbI IaFIbIAPMEH KaMTaMachl3 €Till, OJIap/bIH ©31H-631 TaHybIHA, 63 MIKIPIH epKiH Ol1aipyiHe
JKOHE IIenrM KaObuimay KaOUIeTTepiH KeTuUraipyre bIKman etenmi. Kasipri koramaa esrepmeni
CYpaHBICTap MEH TEXHOJIOTUSUIBIK JJaMy Oaiajap/iaH TeK akaJeMHsIIbIK OlTIiMIl FaHa eMec, COHBIMEH
KaTap WKEMJAUTIK, HIBIFapMallbUIbIBIK JKOHE CHIHM Oiiay KaOuterrepin Tanam eteni. OcbiFan
OailyTaHBICTBI KOCHIMINIA OLTiM Oepy YHBIMAAPBIHBIH pejii OypbIHFBIIAH Ja apThinl OThIp. Omap
OKYIIBIIAPFa ©3 JJICYeTIH allyFa MYMKIHJIIK Oepinm KaHa Koimaii, Ooriamak MaMaHABIKThI TaHIayFa
OarbIT-Oarmap na oepesi.

3eprreyminiep A.J[.Ce3apikbaeBa Men A.H.CelimyonueBa «MekTten >karnalbIiHIAFRl OanaapIbiH
KocbIMIia OiiM Oepy camachin Oaranay.(Kazakcran ToxipOueci)» arThl MakajlachblHAA KOCHIMIIIA
Oimim Oepyai «emip O0FbI OiliM Oepy KyieciHiH Oeiri peTiHe» KapacThIPhIN, OHBIH TEOPHUSIIBIK
HETI3JEPIH JKOHE MEKTeN IKaFrdallbIHIAFbl JKY3ere achIpbUly TETIKTEpIH TEPeH 3epTTErcH
(CoizapikbaeBa A.Jl, CelinyonueBa A.H, 2021: 272). Apropnap AnMarbl KaJdachblHIAFbl 6 MEKTENTe
KYPri3iireH cayajgHama HOTHDKECIHE CYHEHE OTBIPBII, KeJIECiIeH TY)KBIPhIM JKacaIbl: «KOCHIMIIIA
OimiM Oepy MekTen >karmaiblHAa QopMambabl cumarra sxysere acaab» (CesabikbaeBa A.Jl,
CeiinyonmueBa A.H, 2021: 272). Koceimia 6isiMm 6epy — OumiM Oepy KEHICTITiHIH MaHBI3IbI O6ir
Oona Typa, )KOFapblia aran eTKeHJeH, MEKTeN XKardalbIiHIa o1 (HOpMalIbJbl CHITATTa KY3€Tre achIIl
KaTKaHbIH OalKaJbIK. byl OHBIH oJI€yeTiH TOJBIK IMaiaajaHnyFa MyMKiHAIK Oepmeitai. CoHapIKTaH
KochIMIIIa OiiM Oepy ’Ky#eci OKYIIBIHBIH HAKThl CYPaHBICHI MEH KBI3BIFYIIBUIBIFBIHA HETi3eNTeH
Ma3MYHMEH TOJIBIKTBIPBUIBIIN, aTa-aHaJap MEH MYFaJiMIEpIiH OeJICeHMIpITyiMEH >KaHFBIPTHLTYbI
tuic. Tek com ke3ne FaHa KOCHIMINA OiiM Oepy ©3 MHUCCHSCHIH TOJNBIK aTKapbIl, OuUTiM Oepy
KEHICTIT1HIH aKbIpamMac, MOH/II KypaM/lachblHa aifHaJIa Ibl.

KopbIThiHIBIIAM Kee, KochIMIIa OiiM Oepy — Kasipri 3aMaHFbl O11iM Oepy KEHICTITiHIH MaHBI3/bI
Kypamzaac 6esmiri 6onbin Tabpuiaapl. O OKyIIBLIAPIBIH JKEKEe TYJIFA PETiHAE JaMybIHa, OoJanakka
CEHIMJII Ka/1aM acaybIHa JKOJI amajsl. EniMizne kocsiMia 0imim Oepy xyiieci PecryOmukanbik oKy-
OMICTEMENIK OPTAJIBIK, MEKTEIIIIUIIK YHIpMeIep, OHEP KoHE CIIOPT MEKTENTEPl, TEXHUKAJIBIK JKOHE
IIBIFAPMAIITBUTBIK OPTAIBIKTAP apKBUTBI JKY3€re achIpburyna. [lereHMeH, 3epTTeyliep KOpCeTKEHICH,
KOTl JKaraiia Oy kyiie popMasbIibl CUIIATTa XKY3€Te acy/la, SFHH HaKThl HOTH)KE €MEC, eCell YIIH
FaHa XKYPTri3iUIEeTiH KbI3METKE aifHAIIBIT KeTy KayTi 6ap.

KocpiMimia 6i1iM Oepy KEeHICTITiHIH HAKThI 9pi THICAI KypamaachlHa alHAJIBIPY YIIiH TOMEHET1aeH
YCBIHBICTAP/IBI aTall oTyre 00JIa Ib:

- barmapmamanapnpl OKyIIBIIapIbIH KbI3BIFYIIBUIBIFBI MEH CYpaHbBICHIHA cail OeitiMaey;

- MyraniMaepaia KocsiMIIa 0is1iMm Oepy OOWbIHINIA apHAWbl JaWbIHIBIK KypCTapbIHAH
OTyiH KaMTaMachI3 eTy;

- MarepuanapIK-TeXHAKAJIBIK Oa3aHbl )KaHAPTY, TUQPIBIK KypajaapMeH ka0 IbIKTay;

- Ara-aHamap MEH OKYIIBbUIAPBIH OeNICeH I TaHAaybIH KAMTaMachl3 €Ty YILiH allbIK
iaropmanap Kypy;

- baranay xpuTepuiiiepin eHrizy apKbUIbl ()OPMaIbABLTBIKTHI JKOIO.

Kockimia 6iim 6epy — Oyi1 OataHbIH Ka3ipri KOKETTUTITT MeH Ooamak dJieyeTiHIH TYHiICKEeH JKepi.
On OKyIIBIHBI aKaJeMUSUIBIK OOCEKeNeCTIKKe FaHa €MecC, IIBIH eMipre OeiMIeymiH €H KyaTThl
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Kypasbl. COHABIKTaH KOCBHIMINA OLTIM Oepy >KYHEeCiH Ma3MYH[IbI, IIBIFAPMAIIBUIBIK MEH 3aMaHayH
TajanTapra cail JaMbITy — JKaJmbl O11iM Oepy KeHICTITiHIH TaObICTBI OONYBIH KAMTAMAaChI3 €Te/Il.

Maiinananblaran dneduerTep Tizimi:
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HHET TIJII CABAYBIHJIA MAKAJI-MOTEJIZIEP APKbILJIbI TPAMMATUKAJIBIK
TAKBIPBIIITHI TYCIHAIPY

Rano KUNGIRBAEVA*

Tyitingeme

by makanaaa mier Tim cabaFbIH/Ia TPAaMMATHKAIIBIK TAKBIPBINITAPIBI TYCIHAIPYIE MaKal-MOTeIACp/i
naiananyablH THIMIUITT KapacTelpbUiagbl. Makan-mMareniep TeK TULAIK OUTIMIIL KEeTUIAIPIN KaHa
KoiMaii, OKyIIbIIapAbIH Oilylay KaOl1eTiH, TAIKBIPJIBIFbIH apTTHIPHII, YITTHIK KYHABUIBIKTapFa JeTeH
KYPMETIH KaJBIITACTHIPaAbl. ABTOpP OPTYpJi TpaMMAaTHKAIBIK TaKBIPBIITApFa COWKeC Makal-
MoTeNAep i cabakTa KOJIAaHy apKblUIbl OKYIIBUIAPABIH KbI3bIFYIIBUIBIFBIH OSTHIIN, OJapAbIH YII TLII1
MEHIepyre JIereH bIHTachlH apTThlpyFa OonaThIHBbIH KepceTedil. byn Tocin Ourim OepymeH Katap,
TOpOMENiK MOHIe JIe e OOJBIIN, OKBITY YIACPICIH JKaHAaHIBIPYFa MYMKIHIIK Oepei.

Kiar ce3nep: 1ier Tiii, rpaMMaTHKAIBIK TAKbIPII, MAKAJI-MOTEINEP, TUT YHPETY, TOPOUEIIIK MOH, YIII
T OLTIM.

Abstract

“Explaining grammatical topics through proverbs in foreign language lessons.”

This article explores the effectiveness of using proverbs and sayings to explain grammatical topics in
foreign language lessons. Proverbs not only enhance linguistic knowledge but also develop students'
critical thinking and wit while fostering respect for national values. The author demonstrates that
incorporating proverbs relevant to various grammar topics in the classroom increases students’
interest and boosts their motivation to learn three languages. This approach is both educational and
formative, enriching the teaching process and contributing to the development of intercultural
competence.

Keywords: foreign language, grammar topic, proverbs and sayings, language teaching, educational
value, trilingual education.

OpOip cabakTa TUSHAKTHI camnaibl OLTiM Oepy TopOHe KYMBICBIMEH KYHJIENIKTI OIpIliKTe KYpPri3iayi
tric. OChIHBI OACIIBIIBIKKA ajla OTBIPBINT MaKaJI-MOTENJEpIl 63 cabaKTapbIMIa TrpaMMaTHKAJIBIK
TaKbIPBIITAP/bl TYCIHAIPTeH 1€ Nai1anaHaMbIH.

Makan-MoTenaep XaiblK aybl3 oJeOMETIH CYHIN KypMeTTeyre Ce3 ©OHEpIHIH achUl Ka3bIHACHIH
MEHIepyre, TamKbIp COMIieyre, peTTi KepiepAe KoinaHa OuTyre, YIKEH OWIbI asjail KajblKa
CBIMFBI3BIN aifTa Ouryre Topoueneiiai (Axanos, 1996). Makan-Marennep MeH KaTTaraH eJICHJEP
OTKeH TAaKBIPBINITHl TBICHIKTAY VIIIH, OKYIIbIAD JKaNbIKKaH Ke3/le KOMEKTecell, ONap/bIH
13IEHYIIUTIK KaOUTETIH JaMbITaIbl, YIII T MEHrepyre bIHTachiH apTThipaabl (Carumayma, 2008).

Meicanbl OGenrisii 6ip TpaMMaTHKaJbIK TaKbIPBINTHl ©TKEH Ke3/e JKaTThIFyJIapMeH KaTtap YH
TaIChIPMAachl PETIHAC MaKajl- MoTeepaAl Oepir, ofaH OYTiHTT ©TKEH TPaMMATHUKAIBIK TaKbIPBHIITTHI
Tayblll KOJIZAHYBIH TYCIHAIpIN OpBICIIA, Ka3aKila aylapbll Keixyre Oepijice, Oy opi TYCIHIIpIreH
rpaMMaTHKAJIBIK TAKbIPBIITHI MBICBIKTANABI, 9p1 13ACHIIpe Nl )KOHE TOpOUENIK KYH/IBUIBIFbI O0JIaabl.
[let TUTIH OKBITY YPAICIH XaHAAHBIPY, TUT JAMBITY KATTHIFyJIapbIiH KOJAAHY, )KaHa d/IiC-ToCIIep i
eHrizy OyriHri KyHHIH OacThl TanaObl. bi3miH MakcaTbIMbI3 pyXaHW IYHHECI Oail, O3BIK OWJIBI,
aiiHana1arsl eMipre FRUIBIMU KO3Kapachl KajblnTackaH agaMaap Topoueney (Tenerenona, 2012).

Byrinri KyHIE Ko TN MEHTepIreH KaH-)KaKThI, €71 €pTEHIH OWIaNTBhIH YPIAKThl TOpOHUENey Kenemi
MocenenepaiH Oipi Jen TYCiHim, ToeMeHAe OepiIreH MaKkal-MOTeIACepAl, 6JeH IIyMaKTapblH cabakra
KOJITaHyIbI YCBIHBIT OTRIpMBIH. The plural of nouns.

1. So many countries, so many customs. Uto HE Topoj, To HapoA. Op eNiH cayiThl 0acka, UTi Kapa
Kacka.

2. Many words cut more than swords. 3nble A361ku — ocTpbIii Med. Ce3 cyiieKTeH eTei.

* English Language Teacher, Zhetisay, Kazakhstan, ranokungirbayeva@gmail.com
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3. Men may meet but mountains never meet. [opa ¢ Topoii CXOIUTCS, YETTOBEK C YEIIOBEKOM COMICTCS.
'Tay-TaymeH ke3lecrnei i, afamM aJjaMMeH Ke3Iece]i.

4. A cat in gloves catches no mice. be3 Tpyna He BeUTOBHUIIB U PBIOKY 13 ipyaa. EnOekcis ic GiTmeri,
epIHIIEKTIH KOJbI XKeTnei 1. JKan KuHanmmail sxymbic OiTrec, Tajamn KoiMai Myparka >KeTrec.

The degrees of comparison of adjectives

1. A good name is better than riches. /lo6pas cnaBa nyurie 6orarctTsa. JKakchl €03 — KapbIM bIPBIC.
2. Two heads better than one. OgHa ronoBa xopoio, e Jdy4mie. Exi kici 6ip KiciHIH ToHIpici.

3. East or west home is best. B roctsx xoporo, goMa jgyudiie. ©3 yiliM eJIeH TOCETIM.

4. Better an open enemy than a false friend. Jlydie siBHBII Bpar, 4em JKUBBINA qpyT. JKaybIKKaH 10C
xaynan oerep. (JKybanos, 1999)

5. Better late than never. Jly4iie nmo3mHo, yeM HUKOTAA. EMITEH Kel KakChl.
The constructions: There is/There are

1.There is no place like home. B roctsix xoporo, a qoma stydine. Aiixait e3 yitim, KeH capaiinaii, 603
yHiM.
2. There is no smoke without fire. Her npima 0e3 orust. XKen 6ommMaca, menTtiy 0acsl KO3FaaIManIbl.

3.There are spots even on the sun. KoHb 0 ueTsipex HOrax, ¥ TOT CIIOTHIKaeTCs. TOPT asKThl Mall Aa
CypiHesi.

The Present Indefinite

1. Tastes differ. Ha Bkyc u et ToBapuiieii HeT. OpKiMHIH 63 TaJFaMbl 0ap.

2. All is well that ends well. Bce xoporo, 4To Xxoporio koHuaeTcs. backl KarTel 0osica, asFbl TOTTI
Oonajel.

3. All is not that glitters. He Bce To 3051070, uTO GniecTuT. XKbUIThIparaHHBIH O9p1 aNTHIH €MecC.
4. Bad news flies fast. Xyaple BecTu He Jexkar Ha Mecte. JKaMaHBIK Kep/ie sKaTmanIbl.

The Future Indefinite

1.We shall...

IHainioacwvt men muimoinici

[Ier Tini cabarplHIa MaKaI-MOTEIICP/Il TPAMMATHUKAJIBIK TAKBIPHINITAPMEH OalIaHBICTRIPa KOJIIaHY
— OKYHIBIJIAPIBIH TiI/II TEPEH MEHIepyiHe, oinay KaOlaeTiHiH JaMybIHA BIKIA eTei. MyHmai Tocin
apKBUIBl OKYIIBUIAp TpaMMaTHKaHBl KYpPFaK €peke pEeTiHIe eMec, HaKThl MbIcaJapMeH
YIITACTBIPBIN, OMIpMEH OaiIaHBICTBIPA OTHIPBIN KaObuIakapl. COHBIMEH KaTap, MaKaJl-MITelIep
OKYIIBIHBIH CO3/IIK KOPHIH OAMBITHII, MIEHICH COUIeyTre YHpeTe i, TOPOUEeTiK MaKcarTa BIKIAJl eTill,
VITTBIK JTYHUCTAHBIMIBI KAJIBIITACTHIPAIBI.

Y tinge OepiireH MOTIHIEp MEH OJIapIbIH MaFbIHACHI — OKYIIBIHBIH TIUIIK CANBICTHIPY KaOlIeTiH
JIAMBITBII, TiJ YHPEHYTe JEeTeH BIHTACBIH apTThIpalbl. by ofic ocipece OKyIIbLIapAbIH KaIBIFYbIH
OonapipMayFa, cabaKTarbl OCJICEHIUTITIH apTThIPYFa, IIBIFAPMAIIBUIBIK 13/I€HICKE BIHTAJAHABIPYFa
cenTirid turizeni. CoHbIMEH KaTap, KONMOJACHUETTI TYJIFa KaJbINTACTHIPY JKOJBIHIIA aca MaHbI3bI
ped aTkapazasl. Makaia-MaTenaep MeH TUIMIK KypbUTBIMIApAbI YIII TUTE CaJIbICTBIPA OTHIPBIN YHPEHY
TiJ YHpEHYIIIHIH JIEKCUKAJbIK, TPAMMATHUKAIBIK KOHE MOICHHETAPANbIK JaFAbUIapblH JaMbITyFa
yiiken biknan erefi (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1999; Larsen-Freeman, 2000).

KopbIThIHABI

Kopsita xenrenze, meTt Tili cabarblHIa TPaMMAaTHKAIBIK TaKbIPHIITAPIbl MAKAJI-MTEIIEP apKbLIBI
TyciHAipy — OuriM Oepy MeH TopOueneydl YIITacThIpaThlH THIMII oAicTiH Oipi. bym Tocin
OKYIIBUTAP/IBIH TPAMMaTHKAHbI TEPEH TYCiHyiHe, TUIIIK oiyiay KaOijeTiHiH 1aMybIHa, aHa TUTi MEH
©3re TiJl apachblHAAaFrbl YKCACTHIKTAp MEH albIPMAIIBLIBIKTAp/Abl CaJbICTHIPa OTHIPBHIIT MEHIEpYyiHe
MYMKiHIIK Oepemi. CoHbIMEH Karap, YJITTBHIK PYXTHI CiHIpYTre, XallblK aybl3 o/lcOMeTiHE JereH
KYPMETTI apTThIPyFa, Coiliey MOJICHUETIH KaJIbINTACThIPyFa CENTIriH TUTi3eAl. Makan-MoTenaepain
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TOpOMENK, TAHBIMABIK KOHE TIJNIK KYHIBUIBIFBI IIET TUTIH MEHIepy YIepiCiH Ma3MYHIbI, KbI3BIKTHI

opi HoTwkeni eremi. Ochl omicTi Kyieni TypAe KONAaHy apKbUIbl YINTUINI, Oif-epici KeH, Til
MOJICHHUETI KOFaphl TYJIFa TOpOUeseyre Moj MyMKIHAIK Oap.
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ETHNIC IDENTITY OF THE ZHETYSU UIGHURS

JKETICY YUFBIPIAPBIHBIH 3 THUKAJBIK BIPETEAJIITT

ara okbITYlIbl JK.K.Toiiiy0exoBa

Ty#ingeme

byn makanana JKeTicy YUFBIpIapbIHBIH dTHUKAJBIK O1pereiiiriHiH KaJbINTacy epeKIIeikTepi MeH
Ka3ipri ATHOMOJCHM >KaFlailbl >KaH — JKaKThl KapacThIpbUIaNbl. 3epTTey OapbIChIHIA YHFBIP
ATHUKAJBIK TOOBIHBIH TApUXU KOl — KOH yHepicTepi, TUI, NiH, MOJCHUET, TApHXHU JKaJ KOHE
QJIEYMETTIK KYPBUIBIMIAP CHUAKTHI (DaKTOpiap STHUKAJIBIK OIpereiIiKTI KaJbIITaCThIPYIIbI HET13T1
SNEMEHTTEp peTiHae Tangannasl. JKahaHgaHy MEH oJIEYMETTIK — MOJEHH e3repicTep aschIHIa
YHUFBIPIIAPBIH STHUKAJIBIK CaHACBIHAAFbl TpaHcopMamus yxaepicrepi cumartanaapl. Makamana
OTHUKAJBIK OIpereilflikke KaTbICTBl TEOPUSUIBIK TYXKBIphIMIAp HEri3re amnbiHbil, JKericy
YUFBIPIIAPBIHBIH ~ Ka3ipri KOFaMmJIaFbl ASTHOMOJEHH OpHBI, Ooyamiarbl OaraMjanjpl. 3epTTey
HOTIKEJNIEpl ATHOCAPAJIBIK KEeNIiCIM MEH STHOMOJCHH CasiCarThl JAaMbITy[a MaHBI3bl FBUIBIMUA —
TOXKIPUOEITIK HEeT13 0oJ1a anabl.

Tipexk Ce3aep: smuuxanvix bipezeilnix, yuevipiap, Kemicy, smuomadeHuem, 3MHOC
Abstract

This article provides a comprehensive examination of the formation of the ethnic identity of the
Uyghurs of Zhetysu and their current ethnocultural status. The study analyzes factors such as
historical migration processes, language, religion, culture, historical memory, and social structures,
which are identified as the key elements in shaping the ethnic identity of the Uyghur ethnic group.
The article describes the processes of transformation of Uyghur ethnic consciousness in the context
of globalization and sociocultural changes. Theoretical approaches to the concept of ethnic identity
are used as the basis for analyzing the current ethnocultural position and future of the Uyghurs of
Zhetysu in society. The results of the research may serve as an important scientific and practical
foundation for the development of interethnic harmony and ethnocultural policy.

Keywords: ethnic identity, Uyghurs, Zhetysu, ethnoculture, ethnicity
Kipicne

KazakctaH — KOIITHOCTBI MEMIIEKET PETiH/E OPTYpIl ITHUKAJIBIK TONTAPIBIH TAPUXHU TaFIbIPHI
TOFBICKAH KeHICTiK. byn keHictikte JKericy eHipiHIeri yHWFbpIpiap ©3iHIH €peKIle STHHKAJBIK
MOJICHUETIMEH, TapUXHU — JJICYMETTIK epPEeKIIeTIKTepIMEeH TaHbUIbIN Kenesi. JKeTicy YHFbIpIapsl —
Opranbik A3ust allMarbIHAAaFBl YUFBIP STHUKAJIBIK TOOBIHBIH Kypamaac 0esiri 60sa OTHIPHII, ©31H1K
ATHUKAJIBIK O1peTerIiriH KaapInTacTeIpFad KaybiM (AbarmuH, 2007: 85).

DTHUKANBIK OipereiIiKTiH YFBIMBIHA TOKTAJATBIH 0OJICaK, OYJI - ITHOCTHIH ©3IHIIK OOJIMBICHIH
alKpIHAAWTBIH TApUXU JKaAbl, TUIAIK, OpTa, MOACHH — pyXaHHM JAQCTYpJIEp MEH JJIEyMEeTTIK
KYPBUTBIMIAPABIH KHUBIHTBIFBL. OJEYMETTIK FHUIBIMIAPAAFbl KYpAETl opi KONKBIPIbl YFBIMAAP/IBIH
Oipi peTiHJe STHOCTBIH ©31HAIK €PEKIIECNIKTepiH, MOJICHU KYHJIBUIBIKTAPBIH CaKTail OTBIPHIN, 0acka
ATHUKAJIBIK TONTAp/aH 3iH aiikpiHaay Kabinerin Oinnipeni (Kamumesa, 2019: 45-52). Oneymerrany,
AQHTPOTIONIOTUS, STHOJOTHS KOHE MOJIEHUETTaHy cajajapblHIa OpPTYpPJl TEOPUSUIBIK TYpFbLIapAa
KapacThIpbUIaIbl. DTHUKAIBIK Oipereilflikke KaTbICThl Ke3KapactapabiH Oipi — @. baprt yceiHFaH
«3THUKAJIBIK IIeKapanap» Teopuschbl. Oa 3THOCTAp apachIHAAFbl AlbIPMALIBIIBIKTAP/IbI OMOTOT USIIBIK
HeMece TUIIK OeNTiiepJieH eMec, dJISYMETTIK e3apa dpeKeTTeCy YICpICIHeH 131eCTipil, 3THOCTHIK
OipereiikTi JUHAMHUKAIIBIK opi KOHTEKCTyall bl KYObUIbic peTinae cumnartaiiasl (bapt, 2006: 186).
OHBIH MabIM/IAYbIHIIIA, STHUKAJIBIK TONITAP ©3apa IeKapa Oenriiepi apKbUIbl aHBIKTAIA b )KOHE Oy
HIeKapajap MOJICHH Ma3MYHHAH Tepi JIEyMETTIK e3apa 9peKeTTeCTIK apKbUibl Kymeieni. 3. CMur
ATHUKAJIBIK O1pEeTeIITiKTI TApUXH — MOJICHH HETi3/IepMeH OaliTaHbICThIPa OTHIPHII, «3THOCHMBOJIIU3M
OarbIThIH YChIHAABI. OHBIH MiKipiHIIE, STHUKAJBIK O1pereimiKTiH TYI — TaMbIPbl OpTaK ara —
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YUFBIpIIApbl CEKUIAI TapUXH KaJbIChl TEPEH 3THOCTap YIUIH 63eKTi Ooibln TaObu1aabl. COHbIMEH
Katap, b. AHIEPCOH YCHIHFaH «EJIECTETUITeH KaybIMIACTHIK» KOHICTIHUACHI J1a ATHUKAJIBIK
OipereilylikTiH KaJbIITAaCybIHAa MaHbI3bl peil aTKapalbl. byl TyXbIpbIMIamara coikec, 3THOC —
IIBIHAWBI KapblM — KaThIHAC €MEC, OpPTaK MOIEHH MOTIHAEP MEH YXKBIMIBIK CaHa HETi3iHjae
enecteTiieTin Oipryrac KaybiM (Anderson,1983: 145). Byn teopust meaua, Tia xoHe OiniM Oepy
Kyhecl apKbUIbl 3THOCTBIK CaHa KaJbIITAaCYbIHBIH 3aMaHayd YJCUIEpiH TYCIHAIpyre MYMKIHJIK
Oepeni. Kasipri Tanma STHHKaJbIK Oipereiyik 3eprreynepi MOCTMOAEPHUCTIK TCUIAEPMEH Jie
KCHEUTUTye. DTHOCTBIK OIpereink eHAl TEeK AJCTYpJll OeNriiepMeH eMeC, COHBIMEH KaTap
xahannany, ypOaHM3auus, MOAECHM T'HMOpUIM3ALM CHIKTHI *KaHa (akropiapMmeH OailnaHbICTa
KapacTbipbliaibl. Ocbl TeopusisblK Heriznep JKeTicy YHFbIpIApbIHBIH 3THUKAJIBIK Olpereisiiria
3epTeyzie MaHbI3/bl 9/liCHAMAJIBIK OarbITTap ychiHaAbl. Cebebi yitFblp 3THOCHIHBIH KazakcTanaarsl
JKaFIalibl TAPUXU KOHE Ka31pri 3aMaHFbl KOHTEKCTEP/IE THIFbI3 OaillaHbICTa JaMy/Ia.

XKericy yHFbIpIapbIHbIH STHUKAJIBIK Olpereiyiiri — Tapuxu KajJbIITACKAH, MOICHU — PyXaHM JKOHE
oeyMeTTIK (haKTOpJapAblH ©3apa BIKHAJIbl HETI31HIAE JaMbIFaH Kypraeil (eHOMEH. DTHHUKAIIBIK
OipereiiyikTi cakTayaa api JaMbITyaa OipHelie MaHbI3AbI GakTopiaap 6ap. Onap — TiAiK Oipereiik,
niHu (pakTop, TapuXW JKaJ IEH STHUKAIBIK CaHa, MOICHHET JKOHE JOCTYPIi OHEp, QJIEYMETTIK
KYPBUIBIM JKOHE KaybIMJIBIK OaiiyaHbicTap. OpKaWCBICHIHBIH POJIIH €peKIle aram eTyre Ooiajbl.
MpIcanbl, YHFBIP TNl — YWFBIP 3THUKAJIBIK TOOBIHBIH €H MAaHBI3/IbI STHOMOICHU HACHTHU(PHKATOPHI
Oonbin TabbuIazbl. JKeTicy YHFbIpIapsl ©3€piHiH aHa TUTIH TYPMBICTa KEHIHEH MaialaHblll, OHbI
ypIiaKTaH — YPIIaKKa *KeTKi3y J9CTYPIH KalaFacThIphbli keneai. Kazakcranaa yiFbIp TUTIH/IE OKbITaThIH
MEKTENTep/iH, MOJICHUET YIJIEPiHiH *KoHe OyKapasbIK akapar KypajaaapblHbIH O0ITybl YHFBIP TUTIHIH
CaKTallyblHa bIKIAJI eTy/e. byl TUIAIK OpTa 3THUKAJIBIK O1pereisIikTi HbIFalThIIN, MOJIEHHU TYTACTHIKTHI
KamMTamacbi3 etefi. J[iHM aocTypiaep MeH oleT — FYpBINTap — YHFBIP STHUKAJBIK TOOBIHBIH
JTYHUETAHBIMBIK KOHE pyXaHW OIpereisiriHiH MaHb3Ibl Kypamaac Oemiri. [[iHu mepexenep (
Kyp6an aiit, Opasa aift ), AiHH OiTiM MEH MENNTTep >KYHEeCiHIH caKTalybl YHFBIpIap apachIHIa
STHUKAJIBIK TYTACTBHIKTBI OEpiK ycTayda MaHbI3IbI pen arkapanbl. COHBIMEH Karap, WCiIaMm JiHi
MOpaJIbJIIK HOpMajap MEH 9JIEyMETTIK TOPTINTI cakTayAblH Ja Heri3i Oosbin Tadbutaabl. XKericy
YUFBIpIapbIHBIH 3THUKAJIBIK Olpereilsiiri Tapuxu >kajl MeH YKbIMJIBIK CaHa apKbUIbl 1a OE€KU TycCesl.
[IsiHXaHHAH KOHBIC ayJapraH ara — 6abanap TarabIpbl, KOIlli — KOHHBIH ce0enTepi, OTapIIbIK KoHE
KCHECTIK Ke3eHJIerl oeMmip Toxipubeci YHFBIpIApAbIH ©31HMIIK AOTHOCTBIK CaHa — CE3IMiH
KaJblnTacTelpaabl. by Thnapuxu »ajapl aybl3lia Tapux aWTy ACTYpi, (QONBKIOp, MIEXKipe MEH
0TOACBUTBIK ECTEIIKTEp apKBUIbI YpIaKKa Oepinesi. ¥ UFbIpIapIblH YITTHIK TaFaMIapbl, My3bIKACHI,
Oui, YATTHIK KUIMIEPI MEH COHMAIK — KOJAaHOAIbl OHEPI AITHUKAIIBIBIK MOJCHHUETTIH alKbIH KOpPIHICI
Oonbin TaObutanel. JKericy eHipiHAErl YWFBIP MOJIEHH OpTAaNBIKTaphl MEH aHcamOJbaAepl OChI
JOCTYpJIepl CakTal, ATHUKAIBIK Oipereinikri Kymeityne. CoHbIMEH Karap, YHIeHy, a3a TYTY,
Oamamapra ar KOO, KOHAK KYTYy POCIMIEpl CHAKTBI OET — FYPBINTAP KYHMAETIKTI eMiple KeH
KOJIIaHbUIBIN Keneai. JKeTicy yiFpIpiapbiHia oT0ackl MEH TYBICTBIK OaliJlaHbICTap epeKIlie MOHTE He.
YnkeHai chlifyiay, KaybIM 1IIIHJIE ©3apa KOMEK KOpCeTy ATHUKAJBIK TONTHIH 1K1 OIpJiriH cakrayra
CeNTIriH THri3edl. YHFBIPIApAbIH OSTHOMOJEHHU OIpiecTiKTepi MEH AUWaclopajiblK YHBIMAAPHI
ATHOCTBIK MYJJEIep/Il KOpFay MEH JAaMbITyza Oencen il pea arkapsin oteip (Kymaginmaesa, 2018:
94-101).

Kazipri kezenme JKericy YHFBIpIApBIHBIH OSTHOMOJICHHM JKaFdalibl Kypaedl opi KOIKBIPIIbI
yaepicrepMeHn cumartanaabl. JKahanmany, aknmaparTblK TEXHOJOTHIAPABIH JaMybl, ypOaHH3aIHs
XKoHe OLTIM Oepy JKYHeCIHAET1 e3repicTep YUFBIP dTHUKAIBIK TOOBIHBIH JOCTYPJIl OMIp CalThl MEH
MozieHueTiHe bIKnan eryne. JKahannany, acCUMMISAIMSIIBIK YIepicTep, MUTpalus a STHHUKAJIBIK
Oipereiikke Tikenel ocep eTyne. JlereHMeH, STHOCTBIH TapUXH TOKIPUOECI MEH MOJICHU — PyXaHHU
UMMYHHUTETI STHUKAJIBIK OIpereiiikTi cakrayra MyMKiHAIK Oepinm otelp. JKericy yiFbipnaps
O37ICpIHIH YITTHIK IOCTYPJEPiH Kasipri 3aMaH TajanTapblHa OCHIMIEH OTBIPBIN, MOJCHU MYPaHBI
cakrayra ymThutyaa. JKeTicy oONnbIChIHAA YHFBIP MOJCHH OPTANBIKTAphI, aHCAMOIbAEP, KOPKEMOHED
yiipmernepi jkoHE YWFBIP TUTIHAE IIBIFATHIH OachUIBIMAAD ATHUKAJIBIK TONTHIH MOJICHH OMIpiH
JKaHJ@HABIPBIN OoThIp (AxMeroBa, 2015: 32-39). 3amanayu GpopmMaTTarsl STHOMOACHU (ECTUBAIBAAP
MEH KOH(epeHIHsIIap KacTapIbIH YITTHIK MOJICHUETKE JIETE€H KbI3BIFYIIBUIBIFBIH apPTTHIPHIT KeJe/Ii.
DTHOMOJICHH TYTACTHIKTHI HBIFAUTYIBIH MaHbI3bI TETIr — KazakcTaHnarsl YIFbIp MEKTENITEPIHIC aHa
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TUTIHE OKBITYABIH CaKTaldybl. Anaiiia COHFbI XKbULIapbl ypOaHM3alUs MEH apanac HeKeJepaiH

Ko0CH01 HOTHXKECiHIe KeHOip Kac ypIiak apachlHIa Ka3ak KoHE OPBIC TULIEPIHIH OaChIMIIBIFGI apTHII,

YUFBIp TUTIHIH KOJIJaHbIC aschiHAa Oenrini Oip e3repictep Oaiikamnyna. XKericy yiFbIp jkacTapblHBIH

Oip Oesiri YITTHIK MOJEHHUETKE OCJICEHI KBhI3BIFYIIBUIBIK TaHBITCA, €HIl Oip Oeiri xahaHmbIk

MozieHueTke Oeilimuenyne. by skarnail STHUKAIBIK MACHTU(DUKAUSHBIH OpTYpJl (popranapbiHbIH

Karap eMip CYpPyHHE 9KeJin OThIp. bip jKarbiHaH, TOCTYpIIl KYHIBUIBIKTApFa HET13/1€JITeH dTHUKAJIBIK

caHa Oaiikasca, eKiHIII KaFbIHAH a3aMaTThIK, KOIIMOJICHUETTI HeMece apaiac Oipereiik Typiepi ae
Kasbinracyna (Aceuidexos, 2020: 61-67).

KopbIThIHABI

Kericy yHFbIpiapblHbIH STHUKAIBIK OIpereiiiri — Tapuxu >Kaiapl, TUI, JIH, MOJECHUET KOHE
QJIEYMETTIK KYPbUIBIMJAP CBIH/ABI KONTEreH (haKkTopiaapAblH e3apa BIKIAJIbl HEri3iHAe KalblITacKaH
KYpJIeli ATHOIEYMETTIK KyObuibic. XIX FachIp/IbIH €KIHII1 KapThIChIHIAFbl KOllll — KOH yZepicTepi
MEH KEeHECTIK 9yipAeri aleyMeTTiK TpaHchopManusiap YHFbIp STHUKAIBIK TOOBIHBIH Ka3ipri XKericy
OHIPIHJETT MOJCHM — OJEyMETTIK OelHeciH alKbIHIaWAbl. DTHUKAJIBIK OIpEereisiik TeOpHUSIIbIK
TYPFbIIaH JMHAMUKAJIBIK 9pl KOHTECTyalJbl YFBIM peTiHJe cumartananbl. byn typreina XKericy
yUFbIpIaphl 1a JOCTYp MEH 3aMaHayd YJEpiCTepAlH TOFbICHIHAA ©3 OOJIMBICHIH CakTal KalyFa
yMThbUTyAa. AHa TUIIH cakTay, AIHU — PyXaHU AYHUETAHBIM/IbI )KAJFACTBIPY, YITTHIK MOJICHUET IIeH
TapUXH KaJKa CyHeHy — STHOCTBIH 11Kl TYTaCTBIFbIH CaKTayAblH HEr13I1 aIFbIIIapTTaphl OOJIBII Kaja
Oepeni. CoHbIMEH Kartap, Ka3ipri 3aMaHHbIH kahaHAbIK ChIH — KaTepJiepl YHFbIP STHUKAJIBIK TOObIHA
Ja SKaHa Tajantap Kosablel. JKactap oprachlHIarbl MOAEHHM TpaHchopManusuiap, TUIIIK
acCCUMMJIILIMSA, ypOaHU3aLUs KOHE MEIUAaMO/ICHUETTIH bIKIAJIbl STHUKAJIBIK O1pereilslikke »aHa cumar
Oepyne. byn sxarmail yiFbIpiaapAblH YIATTHIK OOJIMBICHIH KaiiTa maiibiMjayfa, OHbI CakTal Kaiy
YKOJIJAPBIH 137IeyTre UTepMesIen/i.

Kericy yiFbIpiapbIHbIH STHOMOACHHU JKaFIalibIH 3€PTTEY — TeK YUFbIpIapAbIbIH OONlalIarkl YILiH FaHa
eMec, COHbIMeH Karap Kazakcranaarbl 3THOCApasiblK KeTiCIM MEH MOJEHU OPTYPIUIIKTI cakray
CTpaTerusichl YIIiH A€ aca MaHbI3Abl. COHIBIKTAH YUFBIPIApAbIH 3THUKAJBIK OIpereisiria 3eprrey
KOIATHOCTHI KOFaM/IaFbl TYPAKTBUIBIK IEH YITTHIK CasicaTThIH THUIMILIITIH apTThIpyFa OarbITTalFaH
MaHBI3/IbI FRUTBIMU OaFbITTapIbIH Oipi O0IMaK.
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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI VE OGRENME KANITLARI: OGRETMEN
PERSPEKTIFINDEN UYGULAMA GUCLUKLERI

Mustafa KOROGLU!

Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme ABD,
https://orcid.org/0000-0001-9610-8523

Ozet

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin yalnizca sinav sonuclartyla degil, 6grenme kanitlar1 araciligiyla
degerlendirilmesini 6éngdren yenilik¢i bir yaklagim sunmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, s6z konusu modelde
O0grenme kanitlarinin nasil kullanilabilecegini 6gretmen goriigleri 1s1¢inda incelemek ve uygulamadaki
firsatlart ile zorluklar1 ortaya koymaktir. Nitel aragtirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmig; 2024—
2025 egitim-6gretim yilinda farkli branslardan ve farkli sinif diizeylerinden (1., 5. ve 9. sinif) 20 6gretmenle
yart yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Bulgular,
o0gretmenlerin 6grenme kanitlar1 kavramini 6grencilerin siire¢ odakli gelisimini yansitmasi agisindan degerli
bulduklarini; portfolyo, performans gorevleri, 6z degerlendirme formlar1 ve gozlem raporlarimin egitimde
biitiinciil bir degerlendirme firsati sundugunu ifade ettiklerini gostermektedir. Ancak 6gretmenler, bu kanitlar
etkin bicimde toplama ve kullanma konusunda ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Ozellikle yeni 6lgme araglarini
kullanma bilgi eksikligi, ders siiresinin yetersizligi ve kagit-kalemle siireg takibinin zorlugu en sik dile getirilen
engellerdir. Ayrica dijital platformlarin eksikligi, 6grenme kanitlarimin siirdiiriilebilir bigimde izlenmesini
giiclestirmektedir. Uluslararas1 orneklerde (Finlandiya, Singapur, Kanada vb.) 6grenme kanitlarmin dijital
ortamda toplanmasi ve standartlastirilmasi, 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmakta ve giivenilirligi artirmaktadir.
Sonug olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin basariya ulagabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik hizmet igi
egitimler, dijital sistem destegi ve siire yonetiminde esneklik saglanmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma, sahadan
elde edilen bulgularla 6grenme kanitlar1 odakli 6lgme-degerlendirme anlayigina yonelik ilk nitel katkilardan
birini sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli, Ogrenme Kanitlari, Ogretmen Gériisleri, Olgme-
Degerlendirme
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THE CREATIVE DRAMA METHOD IN MATHEMATICS EDUCATION:
PERSPECTIVES OF 9TH GRADE VOCATIONAL HIGH SCHOOL STUDENTS
MATEMATIK OGRETIMINDE YARATICI DRAMA YONTEMIi: MESLEK LiSESi
9.SINIF OGRENCILERININ GORUSLERI

Riimeysa KOSE', Zehra TASPINAR SENER?

1yiiksek Lisans 6grencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Matematik Egitimi,
_0009-0009-4147-1072
’Dog¢. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Matematik Egitimi, 0000-0001-8914-784X

Ozet

Matematik, birgok 6grencinin 6nyargiyla yaklastigi, olumsuz tutumlar gelistirdigi ve anlamakta
zorlandi@ bir derstir. Ogrenciler genellikle matematigi zihinde canlandirmasi gii¢ ve soyut bir
konu olarak kabul ederler. Sonug elde etmek ve dogruluga ulasmak icin tek yolun formiil
ezberlemek oldugunu diisiinen Ogrenciler i¢in matematik pek de cazip bir ders olarak
goriinmemektedir. Bu nedenle, matematik Ogretim yonteminde yapilacak degisikliklerin,
ogrencilerin matematige bakis acisini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu
calismanin amaci, yaratici1 drama yontemiyle gergeklestirilen matematik 6gretimine yonelik
Ogrenci goriislerinin incelenmesidir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi
deseni benimsenmistir. Calisma grubunu, amacgli 6rnekleme yontemi ile secilen 16, 9. simif
meslek lisesi O0grencileri olusturmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile
toplanmustir. 15 ders saati boyunca uygulanan yaratici drama yontemi sonucunda égrencilerin
goriiglerini incelemek amaciyla toplanan veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Analizler sonucunda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin yaratici drama uygulamalarina karsi
olumlu duygular besledigi; matematiksel konular1 daha kolay buldugu, sosyallesmekten
hoslandig1, o6zgliven kazandigi; matematige yonelik tutumlarinin degistigini ve sosyal
etkilesimlerinin olumlu yonde gelistigini fark ettigi; matematigi eglenceli bir sekilde
O0grenmekten ve canlandirma yapmaktan keyif aldigi; grup ici uyumsuzluk ve zaman
yetersizligi durumlarindan hosnutsuz oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin biiyiik
cogunlugun etkinligin sona ermesini istememesi de dikkat c¢eken bulgular
arasindadir. Calismada elde edilen bu bulgular mevcut arastirmalar ile karsilagtirilarak
tartisilacak, oneriler sunulacak ve yontemin alana saglayabilecegi katkilar vurgulanacaktir.

Anahtar kelimeler: Yaratict drama yontemi, matematik egitimi, meslek lisesi 6grencileri

Not: Bu arastirma, ikinci yazarin danismanhiginda ilk yazarin yiliksek lisans tezinden

iiretilmistir.

Abstract

Mathematics is a subject that many students approach with prejudice, develop negative attitudes
toward, and find difficult to understand. Students generally perceive mathematics as a difficult
and abstract subject to visualize in their minds. For students who believe that memorizing
formulas is the only way to obtain results and achieve accuracy, mathematics does not seem
like a very appealing subject. Therefore, it is thought that changes in mathematics teaching
methods could influence students' perspectives on mathematics. In this context, the aim of this
study is to examine student opinions on mathematics teaching conducted using the creative
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drama method. The study adopted a case study design from qualitative research methods. The
study group consisted of 16 ninth-grade vocational high school students selected through
purposive sampling. Data were collected using a semi-structured interview form. The data
collected to examine the students' views as a result of the creative drama method applied over
15 class hours were analyzed using content analysis. The analysis revealed that the majority of
students had positive feelings towards creative drama applications; found mathematical topics
easier, enjoyed socializing, gained self-confidence; noticed a change in their attitudes towards
mathematics and a positive development in their social interactions; they enjoyed learning
mathematics in a fun way and acting it out; they were dissatisfied with group discord and lack
of time. At the same time, it is noteworthy that the vast majority of students did not want the
activity to end. These findings obtained in the study will be discussed in comparison with
existing research, recommendations will be made, and the contributions that the method can
make to the field will be emphasized.

Keywords: Creative drama method, mathematics education, vocational high school students

Note: This research was produced from the first author's master's thesis under the supervision
of the second author.

179



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

GENERATIVE ARTIFICIAL INTELLIGENCE AS A PEDAGOGICAL COLLEAGUE:
SPECIAL EDUCATION TEACHERS’ EXPERIENCES
PEDAGOJIK BiR iS ARKADASI OLARAK URETKEN YAPAY ZEKA: OZEL
EGITiM OGRETMENLERININ DENEYIMLERI

Fatma Canan DURGUNGOZ!
Dr. Ogretim Uyesi, Mersin Universitesi, Ozel Egitim, 0000-0001-8758-1861

Ozet

Bu calisma, iiretken yapay zekd (UYZ) araglarinin 6zel egitim Ogretmenlerinin mesleki
uygulamalarindaki roliinii ve O&gretmen deneyimleri iizerindeki etkilerini incelemeyi
amagclamaktadir. Calismanin ana arastirma sorusu, 6zel egitim 6gretmenlerin UYZ araglarimi
giinliik uygulamalarinda nasil deneyimledikleri ve bu araclarin imkanlar ile sinirliliklarini nasil
degerlendirdikleridir. Arastirma, nitel yontem yaklasimiyla yuriitiilmiis ve veriler 12 6zel egitim
ogretmeninin katildigi, ticer kisilik dort odak grup goriismesi yoluyla toplanmigtir. Tematik
analiz adimlar izlenerek yapilan kodlamalar NVivo yazilimi araciligiyla analiz edilmistir.
Bulgular bes ana tema etrafinda toplanmustir: (1) Ogretim siireclerinde yiik ve kolaylastirict
olarak UYZ, (2) materyal ve etkinlik gelistirmede potansiyel ve smirliliklar, (3) elestirel ve
yeterlik odakli kullanim, (4) erisim ve motivasyon esitsizlikleri, (5) baglama uygunluk ve
yerellestirme ihtiyaci. Sonuglar, dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun UYZ’nin is yiikiinii
azaltma, materyal lretimini kolaylastirma ve yaratict fikir gelistirme konularinda 6nemli
katkilar sagladigini diisiindiigiinii gdstermektedir. Bununla birlikte, UYZ ¢iktilarmin dogrudan
kullanilmamas1 gerektigi; ozellikle resimli materyal hazirliklarinda diizenlenmesi gereken
hatalarin olabildigi, elestirel degerlendirme, etkili komut yazma becerileri, bireyselligi goz
onlinde bulundurma ve yerel baglama uyarlamalarin kritik énemde oldugu vurgulanmustir.
Ayrica UYZ araglarmin iicretli olmas1 ve &gretmen motivasyonunun kurumsal destekle
dogrudan iligkili bulunmasi, erisim ve siirdiiriilebilirlik agisindan 6nemli engeller olarak one
cikmistir. Bu ¢alisma, UYZ’nin 6zel egitimde yalmzca teknik bir arag¢ degil, 6gretmenin
mesleki yasaminda ¢ok onemli bir etkiye sahip bir pedagojik is arkadasi oldugunu ortaya
koymaktadir. Calismanin 6zgiin katkis1, UYZ’yi 6grenci odakli yaklasimlarin dtesine tasiyarak
ogretmen merkezli bir perspektiften ele almasi ve 6gretmen egitimi politikalarina elestirel
diisiinme, baglama duyarlilik ve pedagojik uyarlama boyutlarini sunmasidir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, yapay zeka, gretmen goriisleri, tematik analiz

Abstract

This study aims to examine the role of generative artificial intelligence (GAI) tools in the
professional practices of special education teachers and their impact on teachers’ experiences.
The main research question explores how special education teachers experience GAI tools in
their daily practices and how they evaluate the opportunities and limitations of these tools. The
study was conducted using a qualitative research approach, and data were collected through
four focus group discussions, each consisting of three participants, with a total of 12 special
education teachers. Thematic analysis steps were followed, and coding was carried out and
analysed using NVivo software. The findings were clustered around five main themes: (1) GAI
as a burden and facilitator in teaching processes, (2) potentials and limitations in material and
activity development, (3) critical and competence-oriented use, (4) inequalities in access and
motivation, and (5) the need for contextualisation and localisation. Results indicate that the
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majority of teachers perceived GAI as making significant contributions in reducing workload,
facilitating material production, and generating creative ideas. However, they also stressed that
GAI outputs should not be used directly; especially in the preparation of illustrated materials,
errors may occur that require editing. Critical evaluation, practical prompt-writing skills,
attention to individuality, and adaptation to the local context were emphasised as essential. In
addition, the fact that GAI tools are often paid services and that teacher motivation is directly
linked to institutional support emerged as a major barrier in terms of access and sustainability.
This study demonstrates that GAI is not merely a technical tool in special education, but rather
a pedagogical colleague with a significant influence on teachers’ professional lives. The unique
contribution of this study lies in moving beyond student-focused approaches, adopting a
teacher-centred perspective, and proposing new insights for teacher education policies through
the dimensions of critical thinking, contextual sensitivity, and pedagogical adaptation.

Keywords: Special education, artificial intelligence, teacher perspectives, thematic analysis

181



ASES X. INTERNATIONAL CONGRESS OF EDUCATIONAL SCIENCES
September 19-21, 2025, ANKARA, TURKIYE
CONFERENCE BOOK

ASTRONOMIi OGRETIMIi UZERINE BiR iHTiYAC ANALIZi

Seymanur Yakar Kiymaci!, Beril Yilmaz Senem?

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Biilent Ecevit Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi, ,
https://orcid.org/0000-0003-1028-8688

2Dr. Ogr. Uyesi, Biilent Ecevit Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi, 0000-0002-3260-0903

Ozet

Hizmet i¢1 egitim faaliyetleri, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanimina iliskin
bilgi ve becerilerinde olumlu gelismelere neden olmaktadir. Hizmet i¢i egitim programlari,
ogretmenlerin thtiyaglar1 géz 6niinde bulundurularak planlanmalidir. Dolayisiyla 6gretmenlere
faydali olacak bir hizmet i¢i egitim programi hazirlamanmn ilk basamagi, ihtiya¢ analizi
yapmaktir. Bu calismanin amaci ise fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik yapilabilecek
astronomi Ogretimi konulu hizmet i¢i egitim programlarinin, dgretim yontem ve teknikleri
kapsamindaki igerigini tasarlamak ve bu ama¢ dogrultusunda bir anket gelistirerek ihtiyac
analizi yapmaktir. Arastirmanin Orneklem grubunu Ankara’nin Cankaya, Etimesgut,
Yenimahalle ve Sincan ilgelerindeki devlet okullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin anket sorularina samimi cevaplar verdigi
varsayilmaktadir. Veri toplama araci olarak online “Astronomi Ogretimi Konusunda Yapilan
Hizmet I¢i Egitim Programlarmin Gelistirilmesi Ig¢in Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Ihtiyaclarim Belirleme Anketi” kullanilmaktadir. Veri toplama araci, bu calismay1 yapan
arastirmacilar tarafindan ¢alismanin amacina yonelik ve uzman goriisleri dikkate alinarak
gelistirilmistir. Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama arastirmasi yontemi
kullanilarak modellenmektedir. Elde edilen verilen SPSS kullanilarak analiz edilecektir.
Beklenen sonuglari yansitmasi amaciyla 31 6gretmen aday: ile yapilan pilot calismanin
sonuglarina gore Ogretmenlerin %94°li astronomi konularini anlatmay1 sevdigini, %30’u
astronomi konulu bilimsel c¢alismalar takip ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin %93’{i daha
once astronomi konularini igeren bir hizmet i¢i egitim programina katilmamis ve %87’si
yapilmasi planlanan programa katilmak istedigini belirtmistir. Ogretmenlerin %48’i programin
yiiz yiize, %32’si uzaktan ve %12’si ise hibrit yapilmasini tavsiye etmistir. Tim 6gretmenler
egitim iceriginde deginilmesi istenen kavram yanilgilari tespit ve giderme, 6gretim materyalleri
ve dgretim yontem teknikleri ile ilgili tavsiyelerde bulunmustur. Planlanan hizmet ici egitim
faaliyetinin ger¢ceklesmesi durumunda bilgi sahibi olmak i¢in 23 dgretmen iletisim bilgilerini
acikea bildirmistir. Bu ¢calisma sonucunda elde edilen verilere gore hazirlanan astronomi konulu
hizmet ici egitim programlar1 fen bilimleri 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisine katki
saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: astronomi, hizmet i¢i egitim, fen bilgisi 6gretmeni
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A DISCOURSE ANALYSIS OF POSTS BY INDIVIDUALS IDENTIFYING AS
"INCELS" ON X (FORMERLY TWITTER)

KENDINI "INCEL" OLARAK TANIMLAYAN BIREYLERIN X (TWITTER)
PAYLASIMLARINA YONELIK BiR SOYLEM ANALIZI

Gamze EMIR, Giilsah TURA

Psikolojik Damisman, Kocaeli Universitesi, Egitim Bilimleri, gamzeemir803@gmail.com,
0009-0003-3394-2192

Ogretim Uyesi, Kocaeli Universitesi, Egitim Bilimleri, gulsah.tura@kocaeli.edu.tr,
0000-0002-0611-7993

Ozet

Bu arastirma, kendini "incel" (involuntary celibates) olarak tanimlayan bireylerin Tiirkiye'deki
sosyal medya platformu X (eski adiyla Twitter) iizerinden gergeklestirdikleri paylasimlar
aracilifiyla iirettikleri soylemlerini psikolojik baglamda elestirel sdylem analizi yontemiyle
incelemeyi amaclamaktadir. Incel toplulugu, toplumsal cinsiyet temelli hosnutsuzluklara, kadin
diismanligina ve goriiniisgiiliige (lookism) dayali olarak sekillenen bir ¢evrimigi alt kiiltlirdiir.
Bu arastirmada, #incel, #incelhareketi ve #incelerkek etiketleri kullanilarak toplanan
paylasimlar nitel veri analizine tabi tutulmus; iceriklerde yer alan temalar psikolojik bir
cercevede kodlanarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, incel
sOylemlerinde yogun olarak diigiik benlik algisi, dislanmiglik hissi, kadin diismanligi, ofke,
depresyon, intihar diisiincesi ve nihilistik yaklasimlar gibi psikolojik unsurlarin 6n planda
oldugu belirlenmistir. Ayrica, bu bireylerin olusturdugu ¢evrimigi toplulugun, yalmzlik ve
toplumsal basarisizlik deneyimlerini kolektif bir magduriyet sOylemine doniistiirdiigii
gozlemlenmistir. Caligsma, ruh sagligi uzmanlarinin bu dijital alt kiiltiirii daha iyi tanimast,
onleyici psikolojik miidahale stratejileri gelistirmesi ve toplumsal cinsiyet temelli ayrimcilikla
miicadele etmesi ac¢isindan 6nemli katkilar sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: Incel hareketi, sdylem analizi, dijital erkeklik, cevrimigi alt kiiltiir
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Abstract

This study aims to analyze the discourse produced by individuals who identify as "incels"
(involuntary celibates) on the social media platform X (formerly known as Twitter) within a
psychological context, using the method of critical discourse analysis. The incel community is
an online subculture shaped by gender-based discontent, misogyny, and lookism. In this
research, posts collected through hashtags such as #incel, #incelmovement, and #incelmen were
subjected to qualitative data analysis; the themes present in the content were coded and
evaluated within a psychological framework. According to the findings, incel discourses
prominently feature psychological elements such as low self-esteem, feelings of exclusion,
misogyny, anger, depression, suicidal ideation, and nihilistic approaches. Additionally, it was
observed that the online community formed by these individuals transforms experiences of
loneliness and social failure into a collective discourse of victimhood. This study provides
significant insights for mental health professionals in terms of understanding this digital
subculture, developing preventive psychological intervention strategies, and combating gender-
based discrimination.

Keywords: Incel movement, discourse analysis, digital masculinity, online subculture
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EXAMINING PRE-SERVICE TEACHERS’ BEHAVIORAL INTENTIONS TO
PROMOTE SOCIAL-EMOTIONAL LEARNING IN THE CONTEXT OF THE NULL
CURRICULUM: THE ROLES OF CONSCIENTIOUSNESS AND PROFESSIONAL
PLANS
OGRETMEN ADAYLARININ SOSYAL-DUYGUSAL OGRENMEY
DESTEKLEMEYE YONELIK DAVRANIS NIYETLERININ IHMAL EDIiLEN
PROGRAM BAGLAMINDA INCELENMESIi: SORUMLU KiSiLiK OZELLiGi VE
MESLEKI PLANLARIN ROLLERI

Giiler CETIN!, Altay EREN?

Dog. Dr., Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim, , 0000-
0003-3046-3017

2Prof. Dr., Bolu Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim, 0000-
0001-8964-2082

Ozet

Bu aragtirmanin ti¢ amact bulunmaktadir. Birincisi, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimleri
stiresince sosyal-duygusal yeterliklerin (SDY) kazandirilma diizeyine iligkin algilarinin,
sorumlu kisilik 6zelliklerinin, mesleki planlarinin (mesleki yonelim ve kariyer gelistirme
arzular1) ve gelecekteki &grencilerinde sosyal-duygusal 6grenmeyi (SDO) desteklemeye
yonelik davranis niyetlerinin ihmal edilen program baglaminda betimlenmesidir. ikincisi, bu
algilar, kisilik oOzellikleri, mesleki planlar ve davramis niyetleri arasindaki iliskilerin
incelenmesidir. Ugiinciisii, 6gretmen adaylarmin SDY kapsaminda ihmal edilen programlara
iligkin algilarinin davranis niyetleri tizerindeki etkilerinin sorumlu kisilik 6zellikleri tarafindan
ne Olglide telafi edildiginin ve bu telafinin mesleki planlar araciligiyla gergeklesip
gerceklesmediginin sorgulanmasidir. Arastirma, kesitsel verilere dayali betimsel bir nicel
calisma olup aciklayict iligskisel desene gore yiirlitiilmistir. Calismaya, dort yillik lisans
Ogretmen egitimi programlarina ve bir yillik pedagojik formasyon sertifika programina kayith
605 6gretmen aday1 goniillii olarak katilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Sosyal Duygusal Yeterlikler A¢isindan Thmal Edilen Program Olgegi (SODYIEP), bu 6lcegin
faktorlerine yonelik hazirlanan ve SDO’yii destekleyen ya da desteklemeyen &gretmen
davranislarini igeren 10 drnek olay, Mesleki Yonelim ve Kariyer Gelistirme Arzular1 Olgegi,
Sorumlu Kisilik Ozelligi Olgegi ve Sosyal Begenirlik Olgegi aracihigiyla toplanmistir.
Arastirmanin amaglarina iliskin analizlerden 6nce, u¢ deger, dogrulayic1 faktor, agimlayici
yapisal esitlik modellemesi, 6l¢iim degismezligi ve giivenirlik analizleri gibi 6n analizler
yapilmistir. Arastirmanin birinci amaci i¢in ortak degiskenlere (sosyal begenirlik ve yas) gore
diizeltilmis ortalamalar {izerinden biitlinciil model temelli z testleri, ikinci amaci igin biitiinciil
model temelli gizil korelasyon analizleri, {i¢iincii amaci iginse SDY kapsaminda ihmal edilen
programa iliskin algilarla sorumlu kisilik 6zellikleri arasindaki etkilesimlerin davranis niyetleri
iizerinde, mesleki planlar araciligiyla saglanan dolayl etkilerinin test edilmesine yonelik gizil
etkilesimlere dayali diizenleyici aracilik analizleri gergeklestirilmistir. Bulgular, (a) 6gretmen
adaylarinin SDY’nin kazandirilmasinin 6gretmen egitiminde tiimiiyle degil, kismen ihmal
edildigini diisiindiiklerini, (b) kendilerini sorumluluk sahibi bireyler olarak algiladiklarini, (c)
belirgin mesleki planlara sahip olduklarm ve (d) gelecekteki Ogrencilerinde SDO’yii
destekleme niyetlerinin desteklememe niyetlerine kiyasla daha belirgin oldugunu gostermistir.
Ayrica, arastirmada soz konusu algilar, sorumlu kisilik 6zellikleri, mesleki planlar ve davranig
niyetleri arasinda anlamli ve secici iligkiler bulunmustur. Daha 6nemlisi, 6gretmen adaylarinin
disiik ve orta diizeydeki sorumlu kisilik 6zelliklerinin bile SDY’nin O6gretmen egitim
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programlarindaki ihmaline yonelik algilarinin davranis niyetleri {izerindeki olumsuz etkilerini
azalttigl; yiiksek diizeyde ise bu olumsuz etkiyi tiimiiyle ortadan kaldirarak telafi ettigi
saptanmis ve bu etkilerin planlanan ¢aba ve mesleki gelisim arzular1 araciligiyla saglandigi
belirlenmigtir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarin 6gretmen egitiminde SDY ’nin kazandirilma
diizeyine iliskin algilarmin, gelecekteki dgrencilerinde SDO’yii desteklemeye yonelik davranis
niyetlerini nasil sekillendirdigini anlamak icin kapsamli bir teorik cergeve sunmakta ve
O0gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi agisindan pratik ¢ikarimlar saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Sosyal-duygusal 6grenme, ihmal edilen program, sorumlu kisilik 6zelligi,
mesleki yonelim ve kariyer gelistirme arzulari, 6gretmen egitimi

Abstract

This study has three aims. First, to describe, within the context of the null curriculum, pre-
service teachers’ perceptions of the extent to which social-emotional competencies (SECs) are
instilled during teacher education, their conscientious personality traits, professional plans (i.e.,
professional engagement and career development aspirations), and their behavioral intentions
to promote social-emotional learning (SEL) in their future students. Second, to examine the
relationships among these perceptions, personality traits, professional plans, and behavioral
intentions. Third, to investigate the extent to which the effects of pre-service teachers’
perceptions of neglected SEC training on behavioral intentions to promote their students” SEL
are compensated by their conscientious personality traits, and whether such compensation
occurs through professional plans. The study is a cross-sectional, descriptive quantitative
investigation conducted within an explanatory correlational design. The participants were 605
pre-service teachers voluntarily enrolled in four-year undergraduate teacher education
programs or one-year pedagogical formation certificate programs. Data were collected using
the Social-Emotional Null Curriculum Perceptions (SENCUP) Scale developed by the
researchers, 10 vignettes illustrating teacher behaviors that either support or fail to support
students’ SEL based on the factors of the SENCUP Scale, the Professional Engagement and
Career Development Aspirations Scale, the Conscientiousness Personality Trait Scale, and the
Social Desirability Scale. For the first aim of the study, model-based z-tests of adjusted means
controlling for covariates (age and social desirability); for the second aim, model-based latent
correlation analyses; and for the third aim, latent interaction-based moderated mediation
analyses testing the indirect effects of the interaction between pre-service teachers’ perceptions
of the neglected SEC training and their conscientiousness on behavioral intentions through
professional plans were conducted. The findings indicated that (a) pre-service teachers
perceived SECs as only partially, rather than fully, neglected during teacher education; (b) they
viewed themselves as conscientious individuals; (c) they held clear professional plans; and (d)
their behavioral intentions to promote SEL in their future students were stronger than their
intentions not to promote it. Furthermore, significant and selective associations were found
among these perceptions, conscientiousness, professional plans, and behavioral intentions.
More importantly, even low and moderate levels of pre-service teachers’ conscientiousness
were found to reduce the negative effect of their perceptions of neglected SEC training in
teacher education programs on behavioral intentions, whereas high levels completely
compensated for this negative effect, with these effects occurring through planned effort and
career development aspirations. These findings provide a comprehensive theoretical framework
for understanding how pre-service teachers’ perceptions of the extent to which SECs are
instilled in teacher education shape their behavioral intentions to promote SEL in their future
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students, while also offering practical implications for the development of teacher education
programs.

Keywords: Social-emotional learning, null curriculum, conscientiousness, professional
engagement and career development aspirations, teacher education
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AN EXAMINATION OF SPECIAL EDUCATION AND REHABILITATION CENTER
TEACHERS' PERCEPTIONS OF GUIDANCE COUNSELORS

OZEL EGIiTiM VE REHABILITASYON MERKEZiI OGRETMENLERININ
REHBER OGRETMENLERE iLiSKiN ALGILARININ INCELENMESI

Yeliz ALCI, Giilsah TURA

Psikolojik Danisman, Kocaeli Universitesi, Egitim Bilimleri,
0009-0007-4295-1372
Ogretim Uyesi, Kocaeli Universitesi, Egitim Bilimleri,
0000-0002-0611-7993

Ozet

Egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi 6zel egitim alaninda da verilen hizmetler bir biitiindiir ve
bu biitiinliigiin igerisinde psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ozel egitime gereksinim duyan bireyler ve bakim verenleri sadece tek bir alanda degil birden
fazla alanda destege ihtiya¢ duyabilir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde psikolojik
danigmanlarin gorevleri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Ozel Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde agikca belirtilmistir. Rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine erisim 6zel
egitim sektorii dahilinde 6grenciler, ebeveynler ve diger tiim egitim paydaslari i¢in giinden giline
daha da 6nemli hale gelmektedir. Tiirkiye’de 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6zel
gereksinimli bireyler c¢esitli modiiller yardimiyla yetersizlik tiiriine uygun olarak egitim
almaktadirlar. Psikolojik danigman ve rehber 6gretmenler de bu sistemin 6nemli bir pargasidir.
Psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin gorev tanimlar1 ve gereklilikleri konusunda diger
egitim paydaslarinin algi diizeyi arttikga kurumlardaki rehberlik hizmetlerinin de iyilesecegi
diistiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢esitli
branglarda gorev alan 6gretmenlerin rehber 6gretmenlere iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak ve
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerini
iyilestirmektir. Aragtirmada tarama arastirmasit modeli kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
Kocaeli ilinde gorev yapan rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapma yeterliligi olan ¢esitli
branglardan 181 rehabilitasyon merkezi Ogretmeninden veri toplanmistir. Arastirmada
dgretmenlerden veri toplama asamasinda kisisel bilgi formu ile “Rehber Ogretmen Algi Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirmadan toplanan veriler SPSS paket programiyla analiz edilmis olup 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerini
gelistirmek icin cesitli faktorler tartigilarak aragtirma sonunda Onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Ozel egitimde rehberlik hizmetleri, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde rehber 6gretmenlerin gorevleri, 6zel egitim rehberlik hizmetlerinde karsilasilan
sorunlar

gamze
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Abstract

As in all areas of education, the services provided in the field of special education are a whole,
and psychological counseling and guidance services have an important place in this whole.
Individuals with special education needs and their caregivers may need support in more than
one area, not just one. The duties of psychological counselors in special education and
rehabilitation centers are clearly outlined in the Private Education Institutions Regulation
prepared by the Ministry of National Education. Access to guidance and psychological
counseling services is becoming increasingly important for students, parents, and all other
education stakeholders within the private education sector. In special education and
rehabilitation centers in Tiirkiye, individuals with special needs receive education appropriate
to their type of disability with the help of various modules. Psychological counselors and
guidance counselors are also an important part of this system. It is believed that as other
education stakeholders' perceptions of the job descriptions and requirements of psychological
counselors and guidance counselors increase, guidance services in institutions will also
improve. The aim of this research is to reveal the perceptions of teachers working in various
branches in special education and rehabilitation centers about guidance counselors and to
improve psychological counseling and guidance services in special education and rehabilitation
centers. The survey research model was used in the study. Within the scope of the research,
data were collected from 181 rehabilitation center teachers from various branches who were
qualified to work in rehabilitation centers in Kocaeli province. A personal information form
and the "Guidance Counselor Perception Scale" were used to collect data from teachers in the
study. The data collected from the study was analyzed using the SPSS package program, and
various factors for improving psychological counseling and guidance services in special
education and rehabilitation centers were discussed and recommendations were made at the end
of the study.

Keywords: Guidance services in special education, duties of guidance counselors in special
education and rehabilitation centers, problems encountered in special education guidance
services
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